Pri razvijanju ¢ustvene inteligence ne gre samo za ¢us-
tva, ternved za razvoj celotne osebnosti. Clovek se kot razum-
sko bitje s pomodjo Custev udi S
pravilnega odziva na razli¢ne :
Zivljenjske situacije. Kdaj je na§
odziv na doloceno Zivljenjsko sti-
sko ali situacijo pravilen, vemo le
mi sami — vemo po obéutku no-
tranjega zadovoljstva in miru.

1 1 Znacilnosti in vidiki zrele, eticne in modre osebe se med

seboj prepletajo in govorijo o cloveku, ki v procesu zorenja in

. oblikovanja postaja vedno bolj

to, kar je—osebnost. K temu lah-

ko v veliki meri prispeva vzgaja-

nje in izobraZevanje ter Se poseb-

no vzgojitelji in ucitelji, ki jih clo-

vek sreca v Zivijenju in ki pomenm-
bno vplivajo nanj.

2 1 Pri obvladovanju agresiviosti je izredno pomembno po-
staviti ustrezno strokovno izhodiste. Posamezni ucenec ni
agresiven zato, ker je po naravi
slab, ampak zato, ker so njego-
ve nezadovoljene socialne potre-
be presegale ali Se presegajo mo¢
njegove volje, zaradi Cesar ne
zmore delati tistega, kar je pray,
kar mu narekuje vest oz. kar je
eticno.

36 Miladostnik potrebuje pomo¢ starSev tudi pri gradnji do-
bre samopodobe in ob¢utka lastne vrednosti. Ni vseeno, kako
se stari z mladostnikom pogovarjate, kako se odzovete, ko
vas poisce.Vedno znova se ucite govoriti z ofrokom in ne ofro-

ku. Ce imate zanpljiv odnos s svo-

Jim mladostnikom, Ze pri pozdra-

vit ob prihodu iz Sole zvesie, kako

Je z njim in tudi vse ostalo, kar

Je potrebno: o Soli, prijateljif,

uciteljih, zabavi...

40 Danes je v nasi druzbi skoraj samoumevno, da imas vsaj
osnovno racunalnisko znanje. Povsod, tako priStudiju kot pri
delu, se pricakuje, da ti racunal-
nik ni nekaj tujega. Begunci in
prosilci za azil pri tem niso izje-
ma. Zato se je Jezuitska sluzba
za begunce odlocila za izvedbo
tecaja ratunalnistva, ki je bil na-
menjen prav beguncem.
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V Zariscu: Celostni razvoj

Celostni razvoj
mladostnika

V pripravi na uvodni ¢clanek Zarisca Celostni razvoj se mi je v misel zarezala
asociacija ‘del in celota’. Doma imamo knjigo s tem naslovom, ki se ukvarja s
filozofskimi vprasanji v povezavi z naravoslovno znanostjo. Kaj ima prednost:
del ali celota? Se vedno nimam odgovora.

racunalnik GlobokaMisel, naloga, za
N/ katero smo te ustvarili, je naslednja:
zelimo, da nam poves... Veliki odgovor!”

“Odgovor?” je vprasal GlobokaMisel.
“Odgovor na kaj?”

“Na problem Zivljenja!” je pohitel Fook.

“In vesolja!” je rekel Lunkwill.

“Insplohvsega!” sta dodalavenglas./.../

“Ja,” je oznanil GlobokaMisel, “o Zivljenju
invesolju in sploh vsem tem. Odgovor obsta-
ja. Ampalk, moral bom malo premisliti.” /.../

“Koliko?” je vprasal.

“Sedem in pol milijona let,” je povedal
GlobokaMisel. /.../

“Vredu,” je rekel GlobokaMisel. “Odgo-
vor na veliko vprasanje... O Zivljenju, veso-
lju in sploh vsem... Je... Dvainstirideset,”
je neskonéno mirno in dostojanstveno oz-
nanil GlobokaMisel. /.../

“Dvainstirideset!” je zavpil Loonquawl. “To
jevse, kar lahko poves po sedmih milijonih let?”

“Zelo temeljito sem preveril,” je ugovar-
jal racunalnik, “in to je popolnoma nedvom-
no pravi odgovor. Po mojem je problem
drugje: zdi se mi, ¢e naj bom popolnoma
odkrit, da v resnici nikoli niste vedeli, kaj
je vprasanje.” (Adams, 2000:120-128)

Tako kot nam vesolje postavlja vprasa-
nja, ki se zdijo prevelika za nase zmogljivo-
sti, se v€asih zazdi, da na podobna vpra3a-
nja naletimo pri clovekovi osebnosti. Ali pa
izvemo odgovor, ki je prevelik za nase ra-
zumevanje. Nemogoce je upostevati vse vi-
dike, vsa spoznanja, razli¢nost ¢loveskih
lastnosti. In ¢e se konéno dokopljemo do
nekaterih spoznanj, kako velik korak je Se
potreben, da to znanje uporabimo v vsak-
danjem Zivljenju in delu! Ker je vzgoja vselej

vpeta v druzbena razmerja dolocenega casa in
prostora, nam nobena znanost ne more nuditi
trdnih in za vedno veljavnih odgovorov na vpra-
Sanje o optimalnem vplivanju na otrokov raz-
voj, pravi v svojem clanku M. Batistic Zorec. Naj
bi zato obupali nad proucevanjem?

Knjige Del in celota nisem brala, ampak
sem se skozi njo prebijala. Nezbrana in utru-
jena sem preskakovala cele strani in poglav-
ja. Ustavljala sem se le ob pripovedovanju
Zivljenjske zgodbe. Velikokrat je z nadim od-
nosom do znanosti tako. Lenobna nezbra-
nost ovira miselne napore in ker sebe tezko
oznadimo kot nesposobneZa, pripiSemo zna-
nosti neZivljenjskost in nekoristnost. Ato ni
opravicilo, da si ne bi vec prizadevali.

Znanost potrebujemo, kot potrebujemo
izkusnje in doZivljanja. Kljub velikim Zeljam,
da bi nasi otroci v teku svojega izobraZevanja pri-
dobivali znanje, bi se morali zavedati, da izobra-
Zevanje ne bo imelo pravega smisla, ¢e ne bodo
otroci razumeli in obcutili Zivijenja v vsej njego-
vi lepoti in bolecini, ugotavlja 7. Zalokar Divjak.

V¢asih zavratamo znanost, danes pa vse
bolj zavracamo tudi lastne obcutke in doZiv-
ljanja. Z. Zalokar Divjak pravi, da ima vedno ve¢
otrok teZave s pozornostjo. To je opazno Se zla-
sti pri pubertetnikih in malo starej3ih. Njiho-
va Cutila so predvsem zaradi ropota, ki so ga
navajeni, otopela za doZivljanje lepega. Zna-
nje, ki so ga pridobili, jim ne pomeni nice-
sar; ne vedo, kaj bi z njim poceli. Tudi B. No-
vak Skarja navaja ameriske raziskave, kako cus-
tvena inteligenca novih generacif hitro upada. Da-
nasnji mladi Americani so bolj plasni, napadal-
ni, impulzivni in postanejo hitreje potrti kot otro-
ci, ki so fih testirali sredi sedemdesetih let.

Vse to dokazuje, da so raziskave oveka
in proucevanja razvoja osebnesti cedalje bolj

& Karmen Pecari¢ Podobnik

nujne in potrebne. Dilem in ovir v Zivljenju
je vse vec, tudi zato ker se civilizacijska in teh-
noloska razvitost druzbe vrtoglavo stopnju-
je. Zato se dusevni razvoj nasih otrok in mladost-
nikov podaljSuje, telesni razvaj pa je pospesen in
bioloska zrelost zgodnejsa, kot pravi N. Hribar.
Zahteve sodobnega Zivljenja postajajo za Ste-
vilne ljudi prevelike in pretezke, ve€ina ljudi
se vsaj za krajSe obdobje znajde na samem
robu psiholoskega preZivetja. C. Peklaj opozar-
Ja, da so spremembe v razvoju informacijske teh-
nologije in vedno vecja globalna soodvisnost lju-
di na svetu edine stalnice, ki jih lahko predvidimo
za nase otroke. V ¢lanku poudarja osnovro nalo-
go Sole, da otroke bolj kot z znanjem, ki danes
zastara hitreje kot kdaj koli, opremi z vescinami,
s katerimi bodo lahko sledili temu razvoju.

Razvoj osebnosti se ne ustavi v mlado-
sti: tudi odrasel clovek se mora v nestalno-
sti vsakdanjega Zivljenja in Zivljenjskih spre-
memb vedno znova prilagajati in razvijati
nove lastnosti in stali§¢a, da se lahko uspe-
$no spopada z Zivljenjskimi izzivi. J. Kalin
opisuje vrhunce razvoja osebnosti, ki preko zre-
losti prerasca v eticnost in modrost. Zdravo in
zrelo osebnost zaznamuje nepretrgan proces
osebnostne rasti, ki se kaZe v vsestranskem in
nenehnem razvijanju osebnostnih zmogljivosti
in nagnjenj, v izpopolrnjevanju samega sebe in
uresnicevanju osebnostnih potencialov. Taksen
proces terja stalno ucenje, prilaganje in neneh-
1o izbiranje moZnosti med lastno avtonomijo
in povezanostjo z drugimi ljudmi.

Pri poglabljanju v clovekovo osebnost
veckrat odkrijemo nova vprasanja, kot pa
dobimo odgovore. In vprasanja so vcasih
pomembnejsa od odgovorovin najbolj Zlah-
ten del Zivljenja je stalno zanimanje, uce-
nje, odkrivanje. Ljudje smo ustvarjeni kot
bitja u€enja in nas razvoj je neverjetna, ved-
no znova porajajoca se pustolovidina. 8

Literatura
Adams, D.(2000): Stoparski vodnik po galaksiji.
Tehni¢na zaloZba Slovenije, Ljubljana, 120-128
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V Zari§cu: Celostni razvoj
Vlioga razvojne psihologije
v kurikularni prenovi
vricev in sol

V knjigi Razvojna psihologija in vzgoja v vricih (Batistic Zorec, 2003), ki je
v zacetku leta izsla pri InStitutu za psihologijo osebnosti, sen raziskovala,
kako se je v zgodovini spreminjala vioga razvojne psihologije na podrocju pred-
Solske vzgoje v vrtcih. Ceprav sem se v navedener delu ukvarjala predvsem z
otrokovim razvojem in vzgojo v predSolskem obdobju, menim, da je mogoce ne-
katere ugotovitve uporabiti tudi pri razmisljanju o vzgoji Solskega otroka.

Ena od izhodis¢nih predpostavk mojega
raziskovanja je bila, da ne moremo go-
voriti le o vplivu razvojne psihologije na
predsolsko vzgojo, temvec o zapletenem od-
nosu med razvojno psihologijo in (predsolsko)
vzgojo. Analizirala sem vlogo razvojne psi-
hologije na naslednjih podrogjih:

e socialna terizobraZevalna politika, ki se
nanasa na predSolske otroke in njihove
druZine,

» pedagoski koncepti,

* vzgojna praksa v vrtcih.

Zgodovinska analiza nedvomno kaze,
da je bil vpliv psihologije na vrtce ob njiho-
vem nastanku neznaten, nato pa je njena
vloga na podrocju vzgoje in izobraZevanja
postajala vse pomembnej$a. V danasnjem
Zasu je mnogo strokovnjakov, vodilnih de-
lavcev vvrtcih pa tudi vzgojiteljic preprica-
nih, da je razvojna psihologija ena kljucnih
znanosti za kakovostno pred3olsko vzgojo.
Tudi sama verjamem, da nam razvojno psi-
holo3ke teorije ter sodobne raziskovalne
ugotovitve lahko pomagajo bolje razumeti
otrokov razvoj in uéenje. Vendar pa menim:
o darazvojna psihologija— kot vsaka dru-

ga druzboslovna znanost — ni ‘objektiv-

na danost’, ki bi nam dajala enoznacne
ali celo dokonéne odgovore na vprasa-
nje, kako se otrok razvija ter kako naj
bi optimalno vplivali na njegov razvoj.

Zavedati se moramo, da v psihologiji
obstajajo razlicne teorije, ki dajejo raz-
litne odgovore na vprasanja o otroko-
vem razvoju, in da so raziskovalne ugo-
tovitve v veliki meri odvisne od teoret-
skih stalis¢ njihovih avtorjev ter od
druzbeno-zgodovinskih okoli¢in, v ka-
terih nastajajo;

* darazvojna psihologija ni oz. ne bi sme-
la biti edina (kljuéna) znanost, na kate-
ro se opira predsolska vzgoja. Raziskav
in teorij razvoja ne moremo direktno
prevesti v predSolsko vzgojo oz. prin-
cipe poucevanja; potreben je pedagos-
ki eksperiment, ki integrira teorijo in
prakso ter usklajuje filozofske cilje z
razumevanjem psihicnega razvoja (De
Vries in Kohlberg, 1990: xv). Poleg kla-
si¢nih druZboslovnih znanosti se v no-
vejsi teoriji vzgoje uveljavljajo ti. kul-
turologke 3tudije, ki vidjuujejo in po-
vezujejo teorijo ideologije, diskurzivne
Studije, politiéno teorijo, Zenske Studi-
je, psihoanalizo, filozofijo strukturaliz-
ma itn. (Bahovec in Kodelja, 1996: 25).

V nadaljevanju bom poskusala na krat-
ko predstaviti, kaksna je povezanost med
razvojno-psiholoskimi teorijami ter peda-
goskimi koncepti v vrtcih. Primerjava raz-
licnih pedagoskih konceptov v zgodovini
pokaZe, da jih lahko razvrstimo v dva oz. po

= Marcela Batisti¢ Zorec

nekaterih avtor-
jih v tri modele,
ki se povezujejo
z razliénimi teo-
rijami v razvojni
psihologiji. Os-
novna delitev pedagoskih konceptov je
razlikovanje med funkcionalisti¢nim in fe-
nomenoloskim modelom vzgoje (Kame-
nov, 1987).

Prvi (funkcionalisti¢ni) model, znan tu-
di pod nazivom ‘kulturna transmisija’ (npr.
De Vries in Kohlberg, 1990; Krofli¢, 1997)
izhaja iz empiristicne filozofske tradicije in
se opira zlasti na behavioristicne psiholos-
ke teorije (teorije ucenja). Zanj je znacilno
mehanicno uéenje in ponavljanje (De Vries
in Kohlberg, 1990). Zagovarja predvsem
ucenje navad in poucevanje po korakih od
preprostega h kompleksnejSemu. Pri pou-
Zevanju prevladuje odrasli, ki usmerja otro-
kovo ucenje, poudarek pa je na izkuSnjah
in socialno-kulturnih vidikih vzgoje (Bruce,
1997).V ta model lahko uvrstimo vecino vrt-
Zevskih programov, prevladujocih v 60. in

Zgodovinska analiza nedvomno kaze,
da je bil vpliv psihologije na vitce
ob njihovern nastanku neznaten,

nato pa je vloga te znanosti

na podrodju vzgoje in izobraZevanja

postajala vse pomembnejsa.

V danasnjem Casu je mmogo strokov-
njakov, vodilnih delaveey v vrtcih pa
tudi vzgojiteljic prepricanih,
da je razvojna psihologija ena
kljucnih znanosti za kakovostno
predsolsko vzgojo.

4 VZGOJA st. 23 september 2004



V Zariscu: Celostni razvoj

70. letih prejinjega stoletja; tudi na$ kon-
cept predsolske vzgoje v obdobju socializ-
ma. Nekateri (npr. Spoljar, 1993) programe
te smeri oznacujejo kot ‘didakti¢éno usmer-
jene programe’.

Drugi, fenomenolo$ki oz. humanisti¢-
ni model (Kamenov, 1987) zagovarja ‘k
otroku usmerjeno’ filozofijo, ki se opira na
nativisticne ter interakcionisti¢ne razvoj-
no-psiholo3ke teorije. Humanisticni model
nekateri avtorji e nadalje delijo na dve
smeri: na maturacijsko-socializacijski model
(Kamenov, 1989),' ki temelji na psihoana-
litiénih in humanisti¢nih teorijah razvoja,
ter kognitivno-razvojni model, ki uposteva
predvsem interakcionisti¢ne in kognitivne
teorije (npr. Piageta, Vigotskega, Bruner-
ja). V zadnjo skupino seveda sodi vecina
sodobnih kurikulov predsolske vzgoje,
vanj pa bi lahko uvrstili tudi starejsi kon-
cept M. Montessori.
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Razvrscanje pedagoskih pristopov v
modele nam sicer pomaga razumeti bis-
tvene (konceptualne) razlike med njimi,
po drugi strani pa lahko neupraviceno bri-
Se razlike znotraj posameznega modela
oz. smeri. Nesporno danes prevladujejo
‘k otroku usmerjeni’ kurikuli, ki eklektic-
no zdruZujejo in konceptualno povezuje-

jo najrazli¢nejSe (lahko bi celo rekli vse
klju¢ne) klasicne razvojno-psiholoske
teoretske smeri ter vanje sproti vkljucu-
jejo sodobna spoznanja in ugotovitve. To
pa seveda Se ne pomeni, da med njimi ni
razlik! Po mojem je danes aktualna in bis-
tvena razlika, ki je zgoraj navedene kla-
sifikacije ne zajemajo, delitev med peda-
goskimi koncepti:

e kisesklicujejo na ‘psiholosko-pedagos-
ki’ humanizem in verjamejo, da je mo-
gocCe s pravilnim pristopom, uposteva-
njem otrokovih potreb, potencialov, us-
tvarjalnosti itd. vzgojiti ‘celovito’, ‘zdra-
vo’ (z drugimi besedami ‘idealno’) oseb-
nost. Ti pedagoski koncepti temeljijo na
eksplicitni ali vsaj implicitni predpostav-
ki, da je mogo¢ razvoj ‘avtenti¢nega’,
neomejenega otrokovega ‘pravega
jaza', brez druzbene prisile in konflilt-
nosti. Njihovi zagovorniki verjamejo, da

razvojna psihologija lahko odgovori na
vprasanje, kak3en je ‘otrok™ in kako se
razvija, ter da so odgovori znanosti ned-
voumni in neodvisni od vsakokratne
druZbene realnosti;

° in koncepti, katerih avtorji se zavedajo
imanentne konfliktnosti vzgoje ter dejs-
tva, da nanjo (so)vpliva mnogo raznoli-

V postmoderni dobi ne verjamenio
vec, da bi katera koli znanost lahko
odkrila ‘otrokovo pravo naravo’ in
univerzalno veljavne nacine ucenja in
vzgoje. Vselej lahko razmisljamo le o
otrocih in vzgoji tukaj in zdaj:
ne vec o povprecnem otroku dolocene
starosti, temvec o podobnih, pa tudi
razlicnih otrocih v dolodeni druzbi,
kraju in casu; ne vec o izkljuéni
odgovornosti starsev oz. vzgojiteljev,
temvec o razlicnil dejavnikih in
okolistinah, ki vplivajo na starse,
vzgojitelje in otroke
ter adnose med njimi.

kih dejavnikov, tudi tisti, ki jih ne mo-
remo namerno oz. zavestno nadzorova-
ti. Ker je vzgoja vselej vpeta v druzbe-
na razmerja doloCenega
prostora in ¢asa, nam no-
bena znanost ne more za-
gotoviti trdnih in za ved-
no veljavnih odgovorov na
vprasanje o optimalnem
vplivanju na otrokov raz-
voj. Lahko recemo, da se
na prelomu tisocletja kaZe
premik od ‘psihologizaci-
je' k demokratizaciji vrt-
cev (npr. pristop Reggio
Emilia, Kurikulum za vrice v
RS). Navedenim pedagos-
kim konceptom so bolj
trdna opora kot psiholo-
ke razlage in konstrulcije
najsirse in splosno dogo-
vorjene ¢lovekove ter
otrokove pravice ter nace-
la demokrati¢ne pravne
drZave (npr. Bela knjiga o
vzgoji in izobraZevanju v RS,
1995). V svoje razumeva-
nje razvoja in vzgoje pa in-
terdisciplinarno vkljucuje-
jo spoznanja razlicnih znanosti.

V postmoderni dobi ne verjamemo vec,
da bi katera koli znanost lahko odkrila ‘otro-
kovo pravo naravo’ in univerzalno veljavne
nacine ucenja in vzgoje. Vselej lahko raz-
misljamo le o otrocih in vzgoji tukaj in zdaj:
ne ved o povprecnem otroku dolocene sta-
rosti, temve¢ o podobnih, pa tudi razli€énih
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