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Misliti in izgovarjati

besede

5 Silvo Sinkovec

den najvecjih cudezev Zivljenja so be-

sede. Zivali ¢utijo in dozivljajo, toda

nimajo jezika, ne oblikujejo besed.
Clovek pa ima to neverjetno sposobnost.
Obcutki in custva se pretvarjajo v besede.
Vsaka beseda ima svoj natancen pomen,
zato se lahko sporazumevamo. Besede nas
povezejo z mislijo in dozivljanjem drugega
¢loveka.

Beseda, ki je izrecena ob pravem trenut-
ku, pravi osebi, na pravi nacin, prinese vse:
sreco, veselje, zadovoljstvo, izpolnitev ali pa
prebudi jezo, zamero, zavist, odpor ... Ce je
beseda resni¢na, ima v sebi pravo sporo¢ilo.
Taka beseda odpre vrata, prinese bistveno
sporodilo. Ce ni povezana z resni¢nostjo,
ostaja le lepa beseda, lepa misel, ki bo zble-
dela kot prvi vtis.

Besede nas povezujejo z resnicnostjo ali
ostajajo iluzije, lazi, zmotna prepri¢anja.
Potrebna je odlocitev, da izgovarjamo prave,
resni¢ne besede. Bistvo Solanja je trud, da bi
ucence naucili iskati prave besede. Besede z
vsebino, besede, ki so povezane z resni¢nim.

Danes uditelju ni lahko poucdevati, ker
je zivljenje, iz katerega prihajajo ucenci,
zasuto z besedami, ki so sicer lepe, a prazne,
brez vsebine ali z lazno vsebino. Ucenci se
pred prihodom v $olo naucijo, da se besede
izgovarjajo brez odgovornosti do resnice.
Vse se lahko rece. Vse se lahko rece ‘v faco’.
Pa ni vse prav, ni vse resni¢no.

Ob zacetku novega Solskega leta je prav,
da obnovimo zavest, da je naloga starSev
in uditeljev, da otroke ucijo misliti in izgo-
varjati resni¢ne besede. Zivljenje ni igra, ni
tok prostih asociacij, ko izgovarjamo, kar
nam pride na misel. Véasih je tudi ta igra
koristna, npr. v terapevtske namene. Toda
e igra postane nacin zivljenja, smo izgubili
resnicne in prave besede, smo izgubili tudi
smisel in smer.

Ni prav, da casopisi piSejo neresni¢ne
besede. Ni prav, da politiki izgovarjajo nere-
sni¢ne besede. Ni prav, da trgovci sporocajo
polresnice. Ni prav, da sodbe na sodiscih ne

govorijo resnice. Ni prav, da oce in mati ne
govorita resni¢nih besed drug drugemu in
otrokom. Ni prav.

Prav je, da se trudimo izgovarjati resnic-
ne besede. To prizadevanje je Zivljenjska
naloga. Je slog zivljenja, odlo¢itev za visoko
kulturo zZivljenja. Demokracija ni v tem,
da vsak lahko pove vse, cetudi je neresnic-
no, ali da lahko zali druge. Demokracija
je v tem, da i$¢emo skupne dobre resitve,
reditve za skupno dobro. U¢imo se misliti
resnicne misli, govoriti prave besede, da
lahko delamo dobre stvari. Solanje ima to
veliko nalogo.

Karel Ozvald je svojo pedagogiko imeno-
val ‘kulturna pedagogika’. Ime mi je vsec,
ker povzema bistvo. Clovek naj postane
clovek, naj se preko procesa vzgoje uclove-
¢uje. Naj postane kulturno bitje, kulturni
&lovek. Clovek, ki je zavezan misliti in govo-
riti resnicne in spostljive besede, ki verjame
vdobro in pravi¢no druzbo, gradi zaupanje
do drugih, spostuje sebe in druge. Clovek
naj postane clovek, ki je usposobljen pre-
poznavati polresnice in laZi, poniZevanje in
agresijo v svojih mislih. Ker se takim mislim
zoperstavlja, izgovarja samo resni¢ne in
spostljive besede. Tak clovek ustvarja visoko
kulturo sobivanja.

Besede ne smejo sluziti zlu, ki rani, neti
prepir, spodkopava zaupanje, onemogoca
sodelovanje, $iri strup med ljudi, podpihuje
nevoscljivost, mascevalnost, napuh, boj za
oblast, mo¢ in bogastvo. Zlo hrani srce, ki
si postavlja lazne cilje. Ne smemo govoriti
besed, ki ubijajo ¢loveka, skupnost, usta-
nove. V medosebnih odnosih in v drzavi
ne smemo sejati strupa in lazi. Ne smemo
pristati na nekulturo, impulzivnost, neote-
sanost, egoizem.

Resnica vkljucuje in sodeluje, prebuja
zaupanje. Bistvo vzgoje je rast, oblikovanje
kulturnega sobivanja. Zato je uciteljeva na-
loga odlo¢ilna, da se ohranjata vera in zau-
panje v smiselno ¢lovesko sobivanje. U¢itelj
vsak dan uci: Besede so nasib misli obraz. m
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Marija Pevec:
Dobri odnosi

... Ob dolgoletni ucni praksi v srednji soli ugotavl-
Jjam, da je neprimernega vedenja med mladostniki
vedno vec. ... Zato se mora sola poglobljeno posve-

14

titi uspesnemu razvijanju socialnib
spretnosti pri mladib in izbiri pravib
nacinov dela. Premalo se zavedamo,
kako zelo so razvite Zivljenjske
spretnosti temeljnega pomena

za resevanje teZav v vsakdanjem
zivljenju. ...

Zdenko Medves:
Kaj so Sole prinesle v vzgojne nacrte

... Lani, ko sem se pripravijal za predavanje
ravnateljem o eticnib in pravnib dimenzijah v

32

solskem polju, sem jib pregledal kar
reprezentativen vzorec, in sicer z 63
osnovnih sol. Zanimalo me je zlasti,
ali so sole pripravo vzgojnega nacrta

izkoristile za razmislek o svojih vzgo-

jnib prizadevanjib ali so le formalno
izpolnile zahtevo zakona, da mora
sola imeti vzgojni nacrt. ...

Bernarda Mal:
Otroci imajo zamisli

... Otroski parlament je nastal na pobudo ucence,

44

Renata Pelc:
Nacini motiviranja za u¢enje matematike

da bi labko javno spregovorili, pred-
stavili svoja mnenja, ideje, dileme ...
Je program vzgoje otrok in mladost-
nikov za demokracijo z obliko
dialoga. Je javna tribuna otrok na
izbrano temo in oblika sodelovanja
otrok v druzbenem dogajanju ter
pridobivanje vedenj o clovekovib in
drzavljanskib pravicah. ...

... Minogo otrok obcuti pred matematiko strah.
Kako ga odpraviti? Kako ucence pritegniti

za ucenje? Popestriti je treba pouk z raznimi
matematicnimi krizankami, zanimivimi zgod-
bami iz zgodovine in ne nazadnje z raznimi
didakticnimi igrami. Cilj takega dela je, da ucenci
obravnavane pojme lazje razumejo, jib utrdijo in si
ustvarijo pravilne predstave. ...
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Vrednote

Iz dokumenta Priporocila

o nacinih oblikovanja in
uresnicevanja vzgojnega nacrta
osnovne sole objavljamo poglavije
o vrednotah, ki obsega strani
6—10. Dokument je bil objavljen
na spletnib straneh Ministrstva
za solstvo in sport (MSS)
avgusta 2008. Pripravijen je

bil kot pomoc soli pri pripravi
vzgojnega nacrta. Besedilo
dopolnjuje ovrednotenje triletne
izkusnje vzgojnih nacrtov v OS,

Druzbeno sprejete
vrednote

ruzbeno sprejete vrednote so
D zapisane v Ustavi RS, Zakonu

o osnovni $oli, Beli knjigi o
izobrazevanju, Smernicah kurikular-
ne prenove, konvencijah o ¢lovekovih
in otrokovih pravicah, evropskih re-
solucijah o vzgoji in izobraZevanju,
porocilu Delorsove komisije in drugih
dokumentih.

Za uresnicevanje vrednot v $oli in
kasneje v zivljenju je potrebno mlade-
mu c¢loveku z razli¢nimi aktivhostmi
predstaviti, kako upostevanje vrednot
vpliva na kakovost Zivljenja posame-
znika in druzbe.

Glede na analizo stanja na vzgoj-
nem podrodju Sola posebej opredeli
vrednote, ki jim bo v prihodnjem ob-
dobju posvetila posebno pozornost.

Vodilo pri izboru vrednot, ki jih
bo $ola izbrala kot osrednje, naj bodo
splo$ne civilizacijske usmeritve, kot so:
pravi¢nost in solidarnost, spostovanje
¢lovekovih in otrokovih pravic, demo-
kracija in pravna drzava, strpnost, spo-
$tljiv odnos do vsakega posameznika,
inkluzivno okolje in posebna skrb za

vkljucenost pogosto marginaliziranih
otrok in njihovih starsev, interkultu-
ralizem, razvoj kriticnega misljenja
in avtonomne ter odgovorne mora-
le, odgovornost do sebe in drugih,
odgovoren odnos do druzbenega in
naravnega okolja in njuno varovanje,
vkljucevanje v dogovorno sodelovanje
pri oblikovanju kulture sobivanja v lo-
kalnem in SirSem evropskem prostoru
in druge.

Na tej podlagi naj Sola nacrtuje de-
javnosti in vnasa spremembe v svojo
kulturo v naj$irS§em smislu, posebe;j
$e z upostevanjem nacela trajnostne-
ga razvoja. Naravno okolje omogoca
kakovostno in zdravo Zivljenje le, ce

\/zgojni nacrt zivi

ga obravnavamo s potrebnim sposto-
vanjem in strokovno skrbnostjo. Vzgo-
ja za odgovoren odnos do narave, do
naravnih virov, tuje in skupne lastnine,
je vzgoja odgovornosti do Sirse celote,
odgovornosti za prihodnost planeta in
¢lovestva. Vzgojni nacrti naj vsebujejo
temeljne cilje vzgoje in izobrazevanja
za trajnostni razvoj. Evalvacije vzgoj-
nega dela ter razmer v $oli in v okolju
sluzijo refleksiji, dopolnilom in spre-
membam v prihodnjih letih.

Opredelitev vrednot

Vrednote so zivljenjski cilji, smer-
nice, ideje in eti¢na vodila, s pomo-

Foto: Marko Hrovat
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¢jo katerih posamezniki ali druzbene
skupine ocenjujejo sebe in okolje, v
katerem Zivijo. Posamezniku nudijo
oporo pri njegovem zivljenjskem slo-
gu, opredeljujejo, kaj je pomembno in
vredno truda. So vitalnega pomena za
druzbo, saj usmerjajo ravnanja ljudi.

Vrednote se oblikujejo skozi proces
prepoznavanja lastne osebne identi-
tete ter skozi sklop prizadevanj ob
izbiranju osebnega Zivljenjskega slo-
ga, ¢loveka usmerjajo pri oblikovanju
stalis¢, pri vrednotenju informacij in
pri vedenju. Vrednote so pomembni
kompleksni pojavi, ki pomagajo ¢love-
ku uravnavati njegove odnose s samim
seboj, z drugimi in z druzbo.

Pomembno je, da vrednote pozna-
mo, dozivimo in jih jasno izpostavimo
kot orientacijske tocke, ki nam pri Ste-
vilnih dilemah in na mnogih razpotjih
pomagajo delati ustrezne, dobre odlo-
¢itve. Vrednote vedno zajemajo preplet
na eni strani objektivnih, druzbenih,
kulturnih danosti in na drugi strani
osebne razseznosti. Nanas$ajo se na
trajnejSe kulturno-civilizacijske opre-
delitve ¢loveénosti, na to, kar Zeli zrela
generacija posredovati kot dedis¢ino
potomcem. Potrebno pa je tudi su-
bjektivno sprejetje osebne vrednotne
usmeritve kot dela lastnega Zivljen;j-
skega sloga, identitete, poslanstva in
smisla bivanja.

Zato je pomembno tudi, da si v
$oli ob spodbujanju razvoja osebne
identitete vsakega posameznika pri-

Priporocila o nacinih oblikovanja
in uresnicevanja vzgojnega nacrta
osnovne Sole je pripravila delovna
skupina za izdelavo smernic

za vzgojni nacrt, imenovana s
sklepom ministra z dne 30. 10.
2007: mag. Miroslav Gomboc,
predsednik, dr. Tatjana Devjak, dr.
Majda Psunder, dr. Hubert Pozar-
nik, dr. Zdenko Medves, Ana Nusa
Kern, mag. Silvo Sinkovec, Milena
Pirnat, Joze Mlakar, Franc Hoce-
var, Ljubo Raicevi¢, Borut Kozuh,
Mojca Skrinjar, Miha Mohor, Ana
Hrovat, Maja Svrljuga, konzulent
delovne skupine dr. Robi Krofli¢,
strokovni tajnik dr. Beno Arnejcic.
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zadevamo, da se
ucenci ob vzpo-
stavljanju oseb-
nih konstrukcij
smisla zavedajo
pomena trajnej-
$ih civilizacijskih
vrednot in do njih
zavzemajo ustre-
zen odnos.

Vrednote niso
porabnisko bla-
go, ki si ga po
individualnih Ze-
ljah in potrebah
izbiramo, spreje-
mamo, odlaga-
mo in zamenju-
jemo. Vrednote
kot porabnisko
blago niso ve¢
vrednote, ki bi da-
jale ¢lovekovemu
Zivljenju smisel in
vrednost.

Nacini uresni-
¢evanja vrednot
naj izrazajo oseb-
no zavzetost de-
lavcev Sole, ucen-
cev in starSev. So
podlaga ustvar-
janja kulture v
soli, podlaga raz-
licnim dejavno-
stim, pravilom in
nacinom re$evanja tezav in sporov, te
nacine in pravila Solskega reda soobli-
kujejo tudi ucenci. Oddel¢ne skupno-
sti lahko oblikujejo dogovore o delu in
medsebojnih odnosih glede na svoje
posebnosti. Procesi dela z vrednotami
in oblikovanje pravil naj bodo prila-
gojeni starosti uc¢encev. Pri tem se naj
uposteva nara$cajoca zrelost in odgo-
vornost ucencev.

Povezanost vrednot s po-
slanstvom in vizijo sole

Sola lahko oblikuje izjavo o svojem
poslanstvu in vizijo Sole. Poslanstvo
in vizija vsebujeta temeljne vrednote,
znacilne za doloceno $olo in sta pod-
laga vzgojnemu nacrtu $ole. Z izjavo
pojasnjuje svojo posebno druzbeno
vlogo in namen. Vizija opredeljuje,

kako si delavci Sole, starsi in ucenci
zami$ljajo uresnicevanje poslanstva.
V primeru, da $ola doslej $e ni obli-
kovala lastne vizije, je vzgojni nacrt do-
bra priloznost tudi za oblikovanje le-te.

Dogovori o pomembnih
vrednotah

Ucditelji, starsi in ucenci bodo vse-
binsko razclenili in konkretizirali vre-
dnote, ki jim bo $ola v dolo¢enem ob-
dobju posvecala posebno pozornost.
Pri tem bodo upostevali:

* potrebe ucencev, starsev, okolja in
zaposlenih,

* uspehe in dobre plati svojega dela,

* evidentirane tezave in probleme,
morebitne konflikte,

e socialno-ekonomske, kulturno-
zgodovinske in druge regionalne
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posebnosti okolja,

* povezovanje $ole z drugimi insti-
tucijami,

* druge znacdilnosti Zivljenja v Soli.

Vzgoja za vrednote

Ucitelj se ne more izogniti vzgo-
ji, ne more biti vrednotno nevtralen,
tudi e bi to hotel. Vrednote so vedno
vsaj implicitno prisotne v vzgojno-
-izobrazevalnem procesu, ker so del
osebnostne strukture vsakega pedago-
Skega delavca. Pomembno je torej, da
se ucitelj zaveda vrednot, ki jih skusa
razvijati pri ucencih, ter reflektira po-
vezanost vzgoje za dolocene vrednote
s svojo vsakodnevno prakso. Vzgaja s
svojim odnosom do uéencev, z izbo-
rom vsebin in metod dela, z izborom
materialov, nacini vodenja procesov,
izrazanjem pric¢akovanj, s svojimi
odzivi v razli¢nih situacijah, z naci-
ni ocenjevanja znanja, vrednotenjem
informacij, izrazanjem svojih stalis¢ in
prepricanj ter na druge nacine.

Eden od vidikov ucenja je dajanje
osebnih pomenov svetu. Uéenci ustvar-
jajo lastne koncepte pomenov in na svoj
nacin vrednotijo zivljenje. U¢itelj ne
prenasa neposredno svojih vrednot na
ucence; lahko pa jih vzpodbuja, da sami
odkrivajo vrednote. U¢itelj ucencem
pojasnjuje vsebino in pomen razli¢nih
vrednot in razvija sposobnost kriti¢ne
presoje pri ucencih.

Ucenci in odrasli mnogokrat ne
ravnamo v skladu z vrednotami, s ka-
terimi se strinjamo. Vzrokov je vec.
Velikokrat ravnamo na podlagi navad,
nereflektiranih vedenjskih vzorcev, ¢u-
stvenih ali podzavestnih vzgibov, na
podlagi ustaljenih praks in ritualov
ter zaradi drugih razlogov. Zato so po-
membni procesi ozavescanja, ucenja,
oblikovanja vrednot in novih vzorcev
vedenja. Ti se dogajajo v vsakodnevni
praksi, izkustveno, v procesih rese-
vanja tezav in konfliktov, v odnosih
in ob novih spoznanjih. Situacije, ko
ucenci vrednot ne upostevajo ali krsijo
pravice drugih, so izjemno pomembne
in dragocene. U¢encem ob primer-
nem vodstvu omogocajo refleksijo,
presojo in samopresojo, empatijo, kri-
ticen razmislek, dogovarjanje, iskanje
kompromisov, razvijanje moralnega

presojanja, reSevanje medsebojnih pro-
blemov, prevzemanje odgovornosti
za svoja dejanja itd. V teh procesih se
natanéneje oblikujejo predstave, ki jih
imajo ucenci o vrednotah in razume-
vanje pomena posameznih vrednot.

Vrednote je potrebno dozivljati v
konkretnih situacijah vsakdanjega
zivljenja in jih vedno znova aktuali-
zirati. Mladi svoj vrednostni sistem
vzpostavljajo v interakcijskih procesih.
Pri tem sta pozitivna socialna klima
in zaupanje med ucenci in uditelji iz-
jemno pomembni.

Vzgoja za vrednote vsebuje ve¢ ni-
vojev:

* kognitivni nivo: vrednote naj
ucenci spoznavajo, zato starsi in
ucitelji predstavljajo in utemeljujejo
pomen in smisel vsake vrednote;

* dozivljajski nivo: ucenci se iz-
kustveno ucijo ¢utiti posledice
svojega ravnanja za druge in nara-
vno okolje, tako razvijajo empatijo
in skrben in odgovoren odnos do
naravnega okolja;

* motivacijski nivo: vrednote so v
polnem smislu razumljene in oseb-
no sprejete, ko za¢no dejavno vpli-
vati na odlocitve in delovanje, zato
je pomembno spodbujati ravnanje
v skladu z vrednotami (v konkret-
nih vzgojnih situacijah, v okviru
organiziranih dejavnosti ucencev,
v akcijah v lokalnem okolju);

* odnosni nivo: podlaga vzgoje za
vrednote je medsebojno zaupanje
uclencev, delavcev Sole in starsev.
Vrednote doZivimo in uresnicujemo
v odnosih. Pri tem je pomemben
zgled, kajti veliko ucenja poteka
preko imitacije. Ko starsi in ucitelji
delujejo v skladu s svojo osebno
lestvico vrednot, uéence najbolj
prepricajo o pomenu vrednot;

* metodi¢ni nivo: $ola lahko upora-
blja razli¢ne metode, priloznosti
in situacije za razvijanje kriticnega
misljenja, moralnega presojanja in
¢uta osebne odgovornosti.

Sola vzgaja za vrednote z vsako-
dnevnimi praksami, z razli¢nimi pro-
aktivnimi dejavnostmi, v okviru pro-
jektov, ur oddel¢nih skupnosti, dnevov
dejavnosti in ob drugih priloznostih.
Pri tem naj bo pozorna, za kateri nivo
moralnega razvoja vzgaja:

I nacrt zivi

* zaravnanje v skladu s pravili, kar
terja razvijanje sposobnosti dosled-
nega spostovanja pravil in dogovo-
rov skupnosti,

* za poistovetenje, identifikacijo
(pravil in vrednot se drzim, ker mi je
dolocena oseba vsec¢, zato jo posne-
mam - ¢ustvena motivacija),

° za ponotranjenje, internalizaci-
jo (stvari delam, ker sem vanje
preprican in so zame vredne, ker
je tak na$ skupni dogovor oziroma
pravilo in je to za vsako skupnost
pomembno - notranja motivacija).
Na najvisjem nivoju vrednote na-

stajajo kot posledica osebnih izku-
Senj in kriticne presoje obstojecih
moralnih navad in vzpostavljenih
pravil, ko posameznik samostojno
(pre)oblikuje predhodno ponotranje-
ne vrednote v bolj kompleksno vre-
dnotno strukturo in konstrukecijo smi-
sla. Tudi v tem procesu je vloga Sole
zelo pomembna, saj omogoca prostor
pridobivanja socialnih izkusenj, pa
tudi pomo¢ pri njihovem kriti¢nem
ovrednotenju.

Vzgajanje mora upostevati razvojne
in individualne posebnosti ucencev.
Sola uporablja zelo raznovrstne strate-
gije in dejavnosti. Pri tem je bistveno,
da je vsaka strategija, dejavnost ali kon-
kretno ravnanje pozitivno naravnano
do nabora vrednot, organizirano in iz-
peljano pa tako, da omogoca uc¢encem:
* razvijanje kulture kriti¢nega preso-

janja ravnanja ucenca glede na do-

govore o vrednotah,

* vzivljanje in socustvovanje,

* ustvarjanje pozitivne custvene
klime do vrednot in vzpostavljan-
je pozitivne klime dozivljanja pri
udejanjanju vrednot in spostovanju
pravil,

* ustvarjanje spostljivih medsebojnih
odnosov ter sporazumno resevanje
medsebojnih problemov,

» samoregulacijo kot aktivno obliko
vzgoje za uveljavljanje vrednot ter
vzpostavljanje ustrezne delovne
klime ter stila Zivljenja na Soli. m

vir

MSS (2008): Priporocila o nacinib oblikovanja
in uresnicevanja vzgojnega nacrta osnovne sole. Prva
izdaja, avgust 2008.
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Kaj smo pridobili
Z VZgojnim hacrtom

5 Slavica Trstenjak

Vzgojni nacrt pricenjam
dozivljati kot krovni dokument
nase in samo nase sole. To je
Ziva vsebina, ki ne sme ostajati
samo na papirju, ampak jo je
treba uresnicevati vsepovsod in
na vsakem koraku. Z vzgojnim
nacrtom smo Zeleli ucencem in
starsem osvetliti pomen
temeljnibh vrednot.

Poti vzgojnega nacrta

erjetno smo se pred tremi leti,

ko smo dobili nalogo oblikova-

ti vzgojni nacrt, na marsikateri
Soli sprasevali, ali bomo ponovno od-
krivali to, kar Ze celo vecnost pocne-
mo. Dobili smo smernice s $olskega
ministrstva, organizirani so bili po-
sveti, tudi Zavod za Solstvo se je de-
javno vkljucil v pripravo tega novega
dokumenta.

Sicer smo do tedaj na vseh Solah
tarnali o ucencih, ki so neprestano
povzrocali tezave. Ceprav jih je bila
morda le pescica, je to zadostovalo
za vznemirjenje strokovnih delavcev,
starSev in ucencev, ki v obsegu svojih
sposobnosti zmorejo razumeti etic-
ne norme in se po njih ravnati. Po-
samezniki so bili kar fizi¢no nevarni
za sosolce in se niso ustavili niti pred
uditelji. Prepri¢ani smo bili, da smo
naredili veliko na vzgojnem podrodju.
Prepric¢ani tudi, da nenehno vzgojno
delujemo, namerno in nenamerno. Ob
vsakem prekrsku smo se pogovorili z
ucencem, vcasih tudi s starsi, a veé-
krat smo na prekrsek hote ali nehote
pozabili.

60. ¢len ZOS pa je vzgojno delo-
vanje $ol postavil v drugaéno lu¢. Na
$olah smo morali prevetriti u¢inko-
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vitost nase vzgoje. Iz niza vrednot, o
katerih smo se pogovarjali s starsi na
delavnicah, uéenci na razrednih urah
in uditelji na strokovnih srecanjih, smo
izbrali tri: spoStovanje, znanje in od-
govornost. Oblikovali smo vizijo “S
spostovanjem in odgovornostjo do
vsezivljenjskega znanja”. Oblikova-
nje naSega vzgojnega nacrta ni bilo
preprosto. Znasli smo se v slepi uli-
ci; vodja tima je obupala in odstopila
in naprej nismo znali. Dobivali smo
razli¢ne smernice iz ministrstva in iz
Zavoda za Solstvo, a strategije nismo
znali dolo¢iti. Vedeli smo za cilj, a kako
do njega priti? Prosili smo za pomo¢
predstojnico, izbrali novo vodjo vzgoj-
nega tima in spet priceli. Imeli smo
grenak priokus, saj so bile druge Sole
ze dale¢ pred nami, mi pa $e vedno
nekje na zacetku poti.

V pogledu nazaj pa smo vseeno za-
dovoljni, da smo nekoliko zasli, saj
smo se ob tem ucili drugih spretnosti
in vescin: komunikacije, timskega so-
delovanja, poslusanja drug drugega,
strpnosti in kriticnosti. Razvili smo
drugacen medsebojni odnos. To pa
tudi Steje.

Kako razumeti vzgojni
hacrt

Vzgojni nacrt sem dolgo ¢asa razu-
mela kot zakonsko predpisani doku-
ment, ki omogoca Solam ve¢ samostoj-
nosti in neodvisnosti. Dokument, ka-
mor lahko vsaka $ola zapise tisto, kar
je njej lastno, njeno kulturo, identiteto
poleg obveznih sestavin: proaktivne
in preventivne dejavnosti, svetovanje,
usmerjanje, vzgojne ukrepe ... Najve-
¢ji poudarek pa bi veljal vzgojnemu
delovanju (berite discipliniranju), saj
bi z njim pridobili ve¢ mozZnosti za
strozje vzgojno delovanje. Vendar sem
si vedno znova mocno Zelela to¢no

GE Cenjeni in spostovani so tisti
ucitelji, ki obvladajo svojo stro-
ko, ocarajo ucence z znanjem,

z zanimivimi oblikami dela,
pestro izbiro metod, se znajo
posaliti, povedati kaj zanimivega
iz svojega Zivljenja. Taki ucitelji
nimago teZav z disciplino v ra-
zredu. Znajo ucinkovito vzgojno
delovati, preko ucnib vsebin
sporocati, kaj je prav in kaj ne,
ne da bi pri tem moralizirali.
Najmocnejse, kar ima ucitelj

v svojib rokah, je osebni zgled.
Ucencem veliko pomeni tudi, da
je pravicen in spostuje njibovo
dostojanstvo, da zacutijo njegovo
liubezen, da mu je ‘mar’ zanje. 39

dolocenih navodil, enoten vzgojni
nacrt za vse slovenske $ole. Potem bi
se na $olah ¢utili bolj enotni, mo¢ni.
Sprasevali smo se, ali bo vzgojni naért
pravno vzdrzen, ¢etudi so upostevane
in zapisane ¢lovekove in otrokove pra-
vice in vzgojna nacela.

V zadnjem casu pa vzgojni nacrt
pricenjam dozivljati kot krovni do-
kument nase in samo nase Sole. To je
Ziva vsebina, ki ne sme ostajati samo
na papirju, ampak jo je treba uresnice-
vativsepovsod in na vsakem koraku. Z
vzgojnim nacrtom smo Zeleli uéencem
in starSem osvetliti pomen nekaterih
temeljnih vrednot. Biti odgovoren do
sebe, da kot ucenec izkoristi$ vse po-
nujene moznosti in priloznosti; do
starSev, ki dajejo otroku podporo in
zanj skrbijo, in ne nazadnje do drzave,
ki $olanje finan¢no podpira. Opra-
vljanje domacih nalog ucencev, Se po-
sebej v zadnjem triletju, je bilo zelo
slabo. Zato smo dolo¢ili visino deleza
za posamezno vzgojno izobrazevalno
obdobje, ucitelji pa smo izdelavo nalog
belezili. Za¢rtane cilje smo dosegli.
Ucenci od 6. do 9. razreda so domace



naloge opravili v 80 %. Sprejeli smo
tudi vzgojne ukrepe, ce se je pri po-
sameznih ucencih nabralo preve¢ mi-
nusov. Znanje zahteva trud in napor.
Tudi to Zelimo nauditi nase ucence. Za
svoje znanje je ufenec odgovoren sam.
Na poti ucenja, pridobivanja spretno-
sti in znanja mu pomagajo ucitelji.

Akcijski naért se je nana-
$al tudi na spostljivo vedenje.
Pozorni smo bili na pozdra-
vljanje ucencev, spremljali
smo delo dezurnega, vztra-
jali pri prijaznih in vljudnih
besedah. Pri tem akcijskem
naértu pa nismo zaznali
vidnega napredka. Tudi ni-
smo zacrtali pravih kriteri-
jev, kako meriti pozdravlja-
nje in vljudnost. Ker ni bilo
pravih in natan¢nih navodil,
tudi ucitelji tega niso dosle-
dno spremljali. O tem bo po-
treben $e razmislek.

Na osnovi analize bomo
vzgojni nacrt v jesenskem
¢asu dopolnili oz. spreme-
nili. Ugotavljamo, da nam
ucenci nenadzorovano uha-
jajo v trgovino, ¢eprav vedo,
da je to med odmori pre-
povedano. Prav tako bomo
oblikovali pravila vedenja
ucdencev v varstvu vozacev
in vzpostavili stik s tistimi
starsi, katerih otroci se kljub
njihovemu soglasju varstvu
izmikajo.

Kaj nam je vzgojni nacrt
prinesel

Vzgojni nacrt je nacrt vseh. A ne samo
kot sredstvo discipliniranja u¢encev, am-
pak tudi kot priloznost za oblikovanje
osebnostnih vrednot, eti¢nosti, moral-
nosti in srénosti vseh, ki se srecujemo
na Solskem prostoru. Torej tudi uciteljev
in starSev. V zacetni fazi oblikovanja sem
si zami$ljala, da se ucitelji nekako izvze-
mamo iz njega, da smo nad njim, da je
namenjen samo ucencem.

UcCencem

Vecina ucencev je vzgojni nacrt
sprejela kot skupek pravil 3ole, v ka-

terem so zapisane njihove pravice,
dolznosti in odgovornosti. Mnogi so
bili do njega moc¢no kriti¢ni, nekate-
ri so ga tehtno presojali. Zelo strogi
so bili tudi glede vzgojnih ukrepov.
Pescica posameznikov pa je vztrajno
krsila pravila. In malo je potrebno, da
jih neodlo¢ni in labilni posnemajo.

Zelimo si, da bi se le-ti zmogli otresti
egoizma, a ugotavljamo, da imajo po-
govori, svetovanje, vzgojni ukrepi le
kratkotrajen ucinek. Pravila so jasna
in razumljiva, morda celo preve¢ na-
tan¢na in preobsirna. Nekateri menijo,
da je bolje manj kot ve¢. Razmisliti bo
treba o ucinkovitosti mnozice pravil,
ki pa po drugi strani nimajo dovolj
ustreznih vzgojnih uc¢inkov.

Starsem

Sola naj bi starse podpirala pri
vzgojnem delovanju. Zavedamo se, da
so obremenjenost, delo v izmenah in
podaljsan delovni ¢as razlog, da niso
zmozni spremljati odras¢anja svoje-
ga otroka, ¢etudi si to Zelijo in si po

\/zgojni nacrt zivi

svojih moceh prizadevajo. V nasem
okolju opazamo pomanjkljiv odnos
med starsiin otrokom. StarSem se zdi-
jo pomembna vpra$anja le: Kako je
bilo v $0li? Kaj je za domaco nalogo?
Kaksno oceno si dobil? Ne znajo pa
se pogovarjati z otrokom. Ali ga po-
gosto nadirajo, kritizirajo, potem pa

popuscajo in puhlo hvalijo. Se vedno
menim, da bi morali starSem poma-
gati z dobro izbranimi predavanji in
srecanji v okviru $ole za starse, kjer bi
jih udili veséin pogovora in vzgojne-
ga ukrepanja. To bi $e morali vnesti v
vzgojni nacrt in si prizadevati za res
iskreno sodelovanje, zaupanje in vza-
jemno vzgojno delovanje. Premisliti bi
morali, kako vedno odsotne starse, ki
pomoc in vzgojno svetovanje najbolj
potrebujejo, pripeljati v $olo. Kako to
narediti?

Uciteljem

Vzgojni nadrt jim omogoca bolje
premisliti in osmisliti vlogo uditelja
vzgojitelja. Biti uditelj je poslanstvo.
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Ne konca se na Solskih vratih, ampak
je to nacin zivljenja, ki ucitelja spre-
mlja vsepovsod. Ucenci zelo hitro ugo-
tovijo, koliko pristen je njihov odnos.
Cenjeni in spoStovani so tisti, ki ob-
vladajo svojo stroko, ocarajo ucence z
znanjem, z zanimivimi oblikami dela,
pestro izbiro metod, se znajo posali-
ti, povedati kaj zanimivega iz svojega
zivljenja. Taki uditelji nimajo tezZav z
disciplino v razredu. Znajo ucinkovito
vzgojno delovati, preko ucnih vsebin
sporocati, kaj je prav in kaj ne, ne da
bi pri tem moralizirali. Najmoc¢nejse,
kar ima ucitelj v svojih rokah, je osebni
zgled. U¢encem veliko pomeni tudi, da
je pravicen in spostuje njihovo dosto-
janstvo, da zacutijo njegovo ljubezen,
da mu je ‘mar’ zanje. Nekateri ucitelji
so rojeni za ta poklic, kot pravijo, jim
je bil polozen v zibelko. Nekateri si v
procesu ucenja in poucevanja prido-
bijo potrebne spretnosti in so lahko
uspesni. So pa tudi taki, ki ne zacutijo
vrednote ‘biti ucitelj’. Tem je vse pre-
tezko, so nesrec¢ni in vzgojno neucin-
koviti. Zato se lahko zgodi, da vzgojni
nacrt tudi zaradi njih ni uéinkovit.

Vsem

V triletnem uresnicevanju vzgojne-
ga nacrta lahko z gotovostjo recem,
da smo se priceli veliko ve¢ pogova-
rjati, kritiéno pogovarjati. U¢itelji
smo prepoznali, kaj delamo prav in
kje Sepamo. Véasih smo zmedeni, ker
ne vemo, kako dejavnosti usmeriti na
ucinkovito pot. Ob takih trenutkih bi
bili veseli, ¢e bi imeli vpogled v dobro
prakso drugih Sol. Tudi $ole so si med
seboj razli¢ne. Nekatere postavijo pro-
bleme na ogled, jih predstavijo in se
zZelijo o njih pogovarjati. Nekatere pa
nevsecnosti pometejo pod preprogo in
se kazejo kot $ole brez problemov. Ob
takih imamo obcutek nesposobnosti
in nekako zakrknemo.

Preko vzgojnega nacrta smo uditelji
na nasi Soli postali bolj dosledni, a Se
vedno premalo. Nedoslednost znajo
ulenci s pridom obrniti v svojo ko-
rist. Prepri¢ana pa sem, da smo vsi
skupaj postali veliko bolj obcutljivi
za vzgojno delovanje. To pa je velika
pridobitev, ki nam jo je prinesel vzgoj-
ni nacrt. |
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Kaj je vzgojni nacrt
prinesel soli

25 Mateja Leskovar

Osnovna sola je vzgojno-
izobrazevalna ustanova.

V zgodovini je bila delezna
stevilnib sprememb in razlicnib
posegov tako v organizacijo kot
v samo usmeritev. Tudi

v zadnjem casu je nekoliko na
prepibu ... Ce pribaja do
sprememb v druzbi, je prav, da
vzgojno-izobrazevalni prostor
tem spremembam sledi. Prav
tako je prav, da so novosti ter
spremembe v organizacijskem in
vsebinskem smislu. Vendar —
ne za vsako ceno. In nikakor
ne ‘na vrat na nos’.

ejavnost vzgoje in izobraze-

vanja je procesno naravnana

in tezko je spremembe uvelja-
viti ¢ez noc. Pred vrati je vsebina Bele
knjige in Zakona o OS, pa tudi ZOFVI
ne bo prizaneseno. Tudi uvedba de-
vetletke Ze kaze dolocene pozitivne in
negativne ucinke.

Sprememba, ki je zajela Sole v zad-
njem ¢asu, je tudi nov dokument vzgoj-
ni nacrt. V $olskem letu 2009/2010 je le-
-ta postal za Sole obvezen. Vecini Sol ga
je uspelo v zakonsko doloc¢enem roku
(do 1. junija 2009) sprejeti. Ob uvaja-
nju vzgojnega nacrta pa je v zbornicah
zavrsalo: “Spet nov dokument! Spet
novo pisanje zaradi pisanja. Kdo bo
to bral?” Solam so se ob tem porajala

GE Ko bodo posamicna podrocja
udejanjena, ne bo tezav z
nacrtovanjem ali s spremljanjem
in z evalvacijo. Postala bodo del
nasega dela in nas. Vendar za to
potrebujemo Cas. b}

tudi vprasanja, vezana na realizacijo
zapisanega, na sam potek dogajanja,
na spremljanje in evalviranje realizacije.

Vzgojni nacrt

Zasnova vzgojnega nacrta temelji
narazli¢nih pravnih dokumentih, tudi
na Porocilu Mednarodne komisije o
izobrazevanju za enaindvajseto stole-
tje, pripravljeno za UNESCO. Tam je
oznacena vloga izobrazevanja globlje:
“kot razvoj celovite osebnosti, ki se
v vseh svojih razseznostih udi biti.”
(Delors, 1996: 78) “Vzgoja in izobra-
Zevanje morata omogociti vsakemu
¢loveku, da sam resuje svoje proble-
me, oblikuje svoje odlo¢itve in nosi
svoje odgovornosti” (prav tam: 86). V
ospredju so Stirje stebri izobrazevanja:
1. uditi se, da bi vedeli;

2. uditi se, da bi znali delati;

3. uditi se, da bi znali ziveti v skup-
nosti in eden z drugim;

4. uditi se, da bi znali biti in Ziveti s
seboj.

V ospredju je opolnomocenje tretje-
ga in Cetrtega stebra. V vzgojnem na-
¢rtu gre za soustvarjanje dejavnosti za
razvijanje in opolnomocenje prioritet,
ki so vezane na dolocene vrednote. Pri
tem je res treba poudariti soustvarja-
nje. V dokumentu so (po priporocilih
Zavoda RS za Solstvo in Ministrstva
za Solstvo in $port) zapisani razlicni
pristopi in postopki, ki vodijo zapo-
slene, ucence in starse, in prav je, da
to nastaja v sodelovanju.

Tri leta: od teorije k praksi

Sprva smo se bali. In oklevali. Res
gre za pisanje. Vendar za pisanje, ki
dodaja mo¢ vsem v procesu vzgoje in
izobraZevanja.

Na nasi $oli smo kot prvi priorite-
ti dolodili skrb za domace naloge in



osebno higieno. Ti podrodji sta se nam
zdeli zelo pomembni. Ugotovili smo,
da ucenci naloge pisejo bolj redno.
Toda ali so naloge res narejene doma
in ali so dosegle namen: sprotno uce-
nje. Osebna higiena je ostala Se bolj
na prepihu; nasa stara Solska zgradba
namrec ni omogocala nekaterih pred-
videnih dejavnosti. Osredotocili smo
se na teoreti¢ne osnove. Obenem smo
ugotovili, da je ena naloga dovolj za
aktivno in kontinuirano delo. Ostali
smo pri tem in se posvetili samoevalva-
ciji. Ves ¢as smo nadaljevali z delom v
okviru proaktivnih in preventivnih de-
javnosti: v ¢asu razrednih ur in drugih
razli¢nih dejavnosti smo se z uéenci
veliko pogovarjali o medsebojnih od-
nosih, ucenju ucenja, osebni higieni,
pozitivni samopodobi, veliko pa je bilo
tudi svetovanja.

Posvetili smo se tudi prehranjevanju
in bontonu v jedilnici. Novi $olski pro-
stori so nam omogocili novo izkusnjo.

Ugotovili smo, da se moramo vsi Se
zelo veliko nauciti. Obenem je bila to
za nas vaja doslednosti in vztrajnosti.
Zelo veliko ucenja za vse.

Ob razli¢nih krsitvah pravil Solske-
ga reda smo se vracali na izhodi$ce in
se ucili novega resevanja problemov.
Kljub dogovoru o ustreznih postop-
kih in nicelni toleranci do kakr$nega
koli nasilja pa je Se vedno cutiti vpliv
subjektivne presoje posameznika in
neenotno toleranco do posami¢nih
prestopkov in prekrskov. Obenem je
to izhodi$ce za nadaljnje delo. Nacr-
tujemo sistemati¢no uvajanje $olske,
vzporedno pa tudi vrstniske mediaci-
je. Gre za nacin reSevanja konfliktov,
ko sprti strani ob pomoci mediatorja
i8ceta resitev za nastalo situacijo oz.
tezavo. Kar pet strokovnih delavcev
se je v tem Solskem letu usposobilo
za $olskega mediatorja, zato menimo,
da smo na dobri poti k novi kulturi
odnosov na $oli. Med usposabljanjem
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\/zgojni nacrt zivi

smo ob pojavu konflikta med ucenci
Ze opravili nekaj razgovorov z elemen-
ti mediacije. Opazamo spremembo
z na$e strani in s strani udeleZenih
ucencev. Presenecenju sledi pozitivna
potrditev, saj dogovor ni bil podan od
zunaj, ampak izhaja iz nase osebne
pobude. Le Se ozavestiti si moramo,
da se je treba odzvati na vsako naj-
manj$o tezavico, ¢e Zelimo prepreciti
oz. zmanjsati velike.

Ugotovitev

Brez podpore starsev si delo na po-
dro¢ju vzgoje tezko predstavljamo.
Zato je treba ohranjati konstruktivno
sodelovanje in vzajemno podporo na
podrodjih, kjer je to mozno.

Glede nasega dela pa smo ob poplavi
razli¢nih dejavnosti in projektov ugota-
vljali, da je smiselno ¢im ve¢ stvari po-
vezovati, nadgrajevati in dopolnjevati.
Tako pri nas prepletamo pouk, vzgojni
nacrt, razli¢ne dejavnosti, projekte, da
bi v ¢im veéji mozni meri zagotovili
povezanost in usklajenost delovanja
na vseh podro¢jih. To strokovnim de-
lavcem omogoca uvideti celovito sliko
povezovanja podrocij. Ob vsem tem je
najpomembnejSe, da ugotovitve spro-
ti upostevamo, najsi gre za letno na-
¢rtovanje dela ali za dnevno pripravo
vzgojno-izobrazevalnega dela in drugih
dejavnosti. Ko bodo posami¢na podro-
¢ja udejanjena, ne bo tezav z nacrtova-
njem ali s spremljanjem in z evalvacijo.
Postala bodo del nasega dela in nas.
Vendar za to potrebujemo ¢as. To je
klju¢ni dejavnik in ne igra v prid ne-
nehnim spremembam, saj ne omogo-
cajo spremljave, primerjave in izboljSave
Ze izvajajocega. Dobro prakso pa velja
ohraniti, razvijati in izboljSevati. Pocasi
invztrajno. Verjamem, da je tudi vzgoj-
ni nacrt lahko ve¢ od zgolj napisanega
dokumenta. S¢asoma. B
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Kako naj zazivijo vrednote
Iz vzgojnega nacrta

&5 Brigita Gregorc€i¢

Ucitelj izvrsuje svoje poslanstvo enotnih stali¢ strokovnih delavcev  reda. Strokovni delavci tako na nasi

odgovorno, kadar deluje skladno na sestankih uciteljskega zbora, Soli opravijo svoje dolznosti, ce:
bl

L . . * delavnice in pogovori o pozitivni ¢ delovne obveznosti izpolnjujejo
z vrednotami Sole, ki so bkrati samopodobi v okviru razrednih ur strokovno, pravoc¢asno in natan¢no;
tudi njegove osebne vrednote, in druzboslovnih predmetov. * ucencem pomagajo pri doseganju
in dopusti ucencem, da oblikujejo DolZnosti in odgovornosti uéencev, ciljev;
sv0jo osebnost in mmopodobo. strovkoymh delavgelv instarSevsmona-  * ustvarjajo \izpf)c.ibudno okolje in
tancneje opredelili v pravilih Solskega pogoje za ucenje;

Pogosto pa je vrednote, zapisane
v vzgojnem nacrtu, pri el
vsakodnevnem delu tezko
udejanjiti, saj morajo tekmovati
z bistveno vplivnejsimi
vrednotami druzbe, ki vlecejo
mlade v povsem drugo smer.

Vrednote v vzgojnem
hacrtu

red dobrimi tremi leti smo se ob
Pnastajanju vzgojnega nacrta vsi

udeleZenci v vzgojno-izobraze-
vanem procesu, to je ucenci, star$i in
delavci Sole, dogovarjali o skupnih vre-
dnotah kot o vodilu dela in odnosov
na $oli. Sest najpogosteje imenovanih
vrednot smo zapisali v vzgojni naért:
uporabno znanje, zdravje, pozitivna
samopodoba, odgovornost, sprejema-
nje drugacnosti in prijateljstvo. Opre-
delili smo dejavnosti, za katere smo
verjeli, da ob njih omenjene vrednote
lahko zazivijo v praksi. Ob pozitivni
samopodobi smo na primer zapisali,
da jo omogocajo naslednje dejavnosti:

* doslednost uditeljev,

* osebni zgled uciteljev v dejanjih,
govoru, nastopanju in odnosih do
drugih,

* mirni pogovori uliteljev z ucenci,

* izrekanje pohval,

¢ takoj$nje in enotno odzivanje vseh
uciteljev na nesprejemljivo ravnanje
in vedenje ucencev,

° pogovor in sprotno zavzemanje
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* zavarnost poskrbijo s prisotnostjo
med ucenci;

* sivzamejo ¢as za pogovor z ucenci;

* spremljajo novosti stroke in se
izobrazujejo;

* prihajajo v $olo dostojno in nor-
mam primerno obleceni;

* so ufencem zgled.
Podobno so oblikovana pravila

Solskega reda, ki veljajo za ucence in

njihove starse.

Samoevalvacija

Uresnicevaje vrednot v vsakdanjem
zivljenju Sole enkrat letno preverjamo
v procesu samoevalvacije, s katerim
ugotavljamo, kako in v kolik$ni meri
smo dosegli zacrtane cilje in identifi-
ciramo potrebne izboljSave. V prvem
letu po nastanku vzgojnega nacrta
smo ugotovili, da so za zaposlene na
soli najve¢jega pomena dobri medse-
bojni odnosi, saj jih najbolj motivirajo
za delo. Naslednje leto smo ugotavljali,
kako so strokovni delavci $ole zado-
voljni z delom na Soli, s svojimi odnosi
s sodelavci in ucenci, hkrati pa odgo-
vore primerjali z odgovori ucencev, ki
smo jih sprasevali, kako se pocutijo v
$olskem okolju ter kako so zadovoljni
z delom uciteljev. Letos nameravamo
v oceno Solskega dela vkljuditi tudi
starSe, ki imajo na svoje otroke najvedji
vpliv. Po nasih izku$njah sode¢, kon-
struktivno sodelovanje med uditelji in
star$i pomembno vpliva na optimalne
ucne rezultate ucencev in na njihovo
dobro pocutje v oli.

Z rezultati samoevalvacije so sezna-
njeni vsi, ki so vkljuceni v raziskavo.
MozZnost imajo nanizati predloge za
izboljsanje dela in odnosov na $oli,
pojasniti svoja pri¢akovanja in ob
zacetku novega Solskega leta sprejeti
skupne smernice za delo v prihodnje.
Rezultati zadnje samoevalvacije so po-
kazali, da so pravila delovanja na $oli
sicer jasna, vendar pa ukrepi strokov-
nih delavcev glede krsitve pravil niso
povsem enotni. Tako ucenci kot uci-
telji menijo, da je vzdusje med ucenci
vcasih napeto, posledica tega je nepri-
merno vedenje in slabsa zbranost pri
delu. Strokovni delavci ugotavljajo, da
zato porabijo ogromno ¢asa za pogo-
vore v zvezi z neprimernim vedenjem,

kar se jim zdi glede na naravo tezav
potrata Casa in energije, potrebne za
opravljanje drugih nalog in v dobro
vseh ucencev na Soli. Ukvarjanje z di-
sciplino pri pouku, ki med drugim
zahteva dodaten didakti¢ni napor in
vec Casa, ogroza uresnicevanje ciljev iz
ucnega nacrta, kar se odraza v nezado-
voljstvu ucitelja s svojim delom.

Vzgojni nacért ubesedi
solsko kulturo

Vzgojni nacrt je skupni dokument
vseh udeleZencev izobrazevanja in je
na Soli nastajal postopno v procesu
temeljitega razmisleka. Posledi¢no
je, vsaj kar zadeva eti¢nost in moral-
nost ravnanja na $oli, zavezujo¢ tako
za strokovne delavce kot za ucence in
njihove starSe. Pogosto pa je vrednote,
zapisane v vzgojnem nacrtu, v vsako-
dnevnem ravnanju tezko uresnicevati.
Vodstveni delavci so na preizkusnji ze
pri sklepanju novih zaposlitev, ko po-
skusajo ugotoviti vrednostni sistem,
pricakovanja in potrebe prijavljenih
kandidatov ob moznostih, ki jim jih
lahko zagotovimo na Soli. Novo zapo-
sleni so se vedno primorani vkljuditi v
kulturo delovanja in Zivljenja na Soli.
Se najbolje jo ubesedimo z vzgojnim
nacrtom, vendar imajo predvsem
nekateri zelo mladi ucitelji pri tem
velike tezave. Od vodstva $ole je od-
visno, kako trdno bodo o elementih
vzgojnega nacrta ozave$ceni, kaksne
bodo sprejete odlocitve na skupnih
sestankih, v kateri smeri bodo za stro-
kovne delavce organizirana skupna
izobrazevanja, katere vsebine bodo
obravnavane na $olah za starse, kako
bodo organizirane prireditve in dnevi
dejavnosti, kako nasploh naértovati
delo na 3oli in ga dosledno opraviti.
Doslednost, odgovornost in uskla-
jenost strokovnih delavcev je na Soli
neprestano na preizkusnji, u¢inkovita
pa jelahko le z zgledom, medsebojnim
spostovanjem in razumevanjem.

Stanje duha v druzbi
pljuska v solo

Iz opisanega lahko sklenem, da se
na Soli trudimo za udejanjanje vre-
dnot, za katere menimo, da v nasi sku-

ni nacrt zivi

pnosti nekaj pomenijo. Ob krsitvah
pravil skusamo z vzgojnimi pogovori
pred ucenca postaviti ogledalo in jim
spraSevati vest z vprasanji: kako se po-
¢uti, e je soSolec do njega zaljiv, kako
namerava z neodgovornim vedenjem
dokoncati $olo, se materialno osa-
mosvojiti ipd. Po drugi strani pa isti
otroci vsakodnevno poslusajo, da smo
na racun povecane blaginje in Zivljenj-
skega standarda vse bolj neodgovorno
zadolZeni. Raziskave javnega mnenja
kaZejo na naras¢anje nezadovoljstva
med ljudmi, tudi med mladimi. Go-
spodarsko krizo je zasencila bistveno
globlja kriza vrednot in zaupanja, da
krize politicnega parketa sploh ne
omenjamo. Tako razli¢na sporocila in
zgledi okolja mladega ¢loveka zmedejo
in ga delajo po eni strani nemirnega,
po drugi pa brezvoljnega, ker ne vidi
smisla za kakrsno koli prizadevanje.
Tako so tezave z disciplino in motiva-
cijo ucencev, ki ne omogocajo Zelenih
in pri¢akovanih rezultatov pri delu v
razredu, logi¢na posledica stanja duha
v druzbi, po drugi strani pa je obzalo-
vanja vredno, da kriza vrednot spravlja
v nezadovoljstvo ucitelje, ker se pocu-
tijo neuspesni in so zato nezadovoljni
s svojim delom.

Vzgojni nacrt omogoca
varnost in svobodo

Menim, da je vzgojni nacrt potre-
ben in pomemben dokument na $oli,
saj vsem udeleZencem vzgojno-izo-
brazevalnega procesa zacrta polje, v
katerem je mogoce varno in svobodno
delovati. Pomaga nam presojati neu-
godno stanje casa, v katerem zivimo,
in je za Sole danes, ko je v druzbeni
praksi dovoljeno vse, nekaksna re-
silna bilka za ohranjanje ¢im boljsih
medsebojnih odnosov in zaupanja.
Njegov pomen je Se toliko vedji, ker je
namenjen mladim, s katerimi se vedno
zadenja spreminjati prihodnost. Zal
pa vzgojni nalrt Sole ne more kon-
kurirati vplivnej$im gospodarskim in
upravnim na¢rtom na drzavni ravni, ki
mamijo mlade s povsem drugaénimi,
sistemsko domisljenimi vrednotami.
Verjamem, da bo dokument pridobil
veljavo, ki mu pripada, ko se bo zacel
spreminjati vzgojni nacrt druzbe. ®
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Dobri odnosi

Pomemben dejavnik socialnega ucenja v soli

25 Marija Pevec

“Medcloveski odnos je tisti
mikroelement vzgojnega
dogajanja,

od katerega je odvisen uspeh

vzgojnega delovanja.”
(Bratanic)

V prispevku razmisljam,

kaj sola labko naredi

in mora narediti, da bo

uspesno sodelovala v procesu
socializacije mladostnikov, in
koliko k temu prispeva ucitelj.
Podajam nekatere predloge,
kako labko izboljsamo svoje
aktivnosti. Socialno ucenje
postaja vse pomembnejsi del
posameznikovega osebnega
uspeha, socialna inteligenca pa je
v nasem vsakodnevnem Zivljenju
izredno pomembna.

Pomen socialnih
spretnosti

ocialno ucenje zajema vse vrste
Svedenja, ki jih mora obvladati

posameznik, da se lahko u¢inko-
vito vkljuéiv socialno okolje. Omogo-
¢a medsebojno spoznavanje, usposa-
blja nas za ustreznejSo komunikacijo,
izrazanje zelja in potreb, spostovanje,
sprejemanje razli¢nosti in ustvarjanje
sodelovalnih odnosov.

Socialnih spretnosti se u¢imo po
formalni in neformalni poti, to je v
druzini, $oli in v $irsi druzbi. Omogoca-
jonam uspesno delovanje vinterakcijah
z drugimi oziroma v skupnosti. Raz-
vite socialne ves¢ine nam omogocajo
trdne in zadovoljujoc¢e medosebne od-
nose. Bolj kot smo glede socializacije
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pri otroku uspesni, manj je druzbeno
nezelenih oblik vedenja.

Ucditelji si po tihem Zelimo, da bi
bilo v razredu ¢im ve¢ prosocialnega
vedenja in poskusamo narediti veli-
ko, da se oblike nezelenega vedenja
zmanjsujejo.

Preventiva

Ob dolgoletni u¢ni praksi v srednji
$oli ugotavljam, da je neprimerne-
ga vedenja med mladostniki vedno
vec. To potrjujejo Stevilne raziskave.
Zato se mora Sola poglobljeno posve-
titi uspeSnemu razvijanju socialnih
spretnosti pri mladih in izbiri pravih
nacinov dela.

Premalo se zavedamo, kako zelo
so razvite zivljenjske spretnosti te-
meljnega pomena za reSevanje tezav v
vsakdanjem Zivljenju. Razvita socialna
senzibilnost omogoca, da mladi zna-
jo upostevati drugega, da odgovorno
ravnajo v odnosih z drugimi. S tem
izboljsamo moznosti za uéinkovito
spopadanje s tezavami.

V $oli se trudimo spodbujati obcu-
tek pripadnosti skupnosti in vkljuce-
nosti vanjo. S takim ravnanjem $ola
povecuje moznosti za ugoden psiho-
socialni razvoj otrok, ki Zivijo v ne-
ugodnih druzinskih razmerah.

Potrebe mladih
Pogled iz prakse

Otroci se socialnih ves$¢in ucijo od
malih nog, v $oli pa iz letavleto opaza-
mo, da nekateri med njimi do srednje
$ole niso pridobili niti temeljnih spre-
tnosti, s pomocjo katerih bi se lazje
sporazumevali z drugimi, pa naj gre za
odnose s sovrstniki ali ucitelji. Res je,
da se v poklicne Sole vedno pogosteje
vpisujejo specifi¢ne skupine dijakov;
uéno $ibki, demotivirani in velikokrat

tudi z osebnostnimi in vedenjskimi
motnjami. Ta zelo ranljiva populacija
dijakov potrebuje posebno skrb.

Ze zdaj so stalnica v Zivljenju pre-
nekaterega najstnika pretepi, kraje,
prestopnistvo, droge, vandalizem ...
Mnogi dijaki opazijo in dozivljajo na-
silje. Takrat se umaknejo, obmolknejo,
oziroma se odzovejo z apatijo. Resno
sem zaskrbljena ob vedno bolj razno-
vrstnih nasilnih dejanjih pri mladih.

Sirsa druzba od $ol pri¢akuje pre-
ventivno vlogo pri preprecevanju pre-
stopnih dejanj in pri odkrivanju vseh
vrst zlorab in v boju proti njim.

Nacértno delo

O omenjeni problematiki je veli-
ko zapisanega, vendar je to premalo.
Ce Zelimo razrai¢anje prestopnistva
zmanjsati, se mora vsaka Sola posebej
temu nacrtno in sistemati¢no posve-
cati. Starsi so pogosto nemo¢ni in od
Sole pricakujejo, da bo nadomestila
primanjkljaj pomembnih socialnih
izkusenj njihovih otrok. Tako vsa skrb
pade na ucitelja, ki dela s skupino ra-
znolikih otrok. Mora jim zagotavljati
varno okolje in jih opremiti z znanjem
o tem, kako se upreti nasilju, kako
ravnati v konfliktu in v primerih zlo-
rab. Samo redno in vsakodnevno delo
prinese primeren odziv dijaka na po-
doben problem v njegovem Zivljenju.

Ucitelj mora pri dijakih razvijati
zavedanje o njegovi osebni vrednosti
in dostojanstvu. Vsakemu mora po-
svecati skrb, ga sprejemati in sposto-
vati. Verjeti mora, da bo nasel pot do
slehernega izmed njih.

Solski kurikul

Velik sistemski premik je bil narejen
s spremembami na podro¢ju Solskega
kurikula. Sola ima moZnost samostoj-



no vnesti v odprti del kurikula po-
drodja, ki jih zazna kot nujna za svoje
vzgojno izobrazZevalno delo. Menim,
da redke Sole namenijo dele odprtega
kurikula vzpostavljanju lastnega mo-
dela ucenja prosocialnih spretnosti.
Malo $ol se zaveda pomena svojega
socialnega prostora in so toliko razvoj-
no naravnane, da posvecajo potrebno
pozornost tudi vedenju in odnosom
in se nacrtno usmerijo v tovrstne de-
javnosti. To je dolgoro¢na nalozba, ko
$ola pokaze skrb in odgovornost za
osebni in socialni razvoj dijakov.

GE& Dobro je spodbujati dijake k
Jasnemu izraZanju stalis¢ in vre-
dnot. S pogovorom o medseboj-
nih odnosib spodbujamo razvoj
empaticnega odzivanja. b}

Na sistemski ravni nase Solske poli-
tike so postavljene smernice o pomenu
tega podrocja, vendar so prevec splo-
$ne in ne predlagajo metodi¢nih in
ucnih postopkov. Eden od temeljnih
ciljev $ole je socializacija, ki se pogosto
razume kot nekaj samoumevnegain je
zato tudi marsikdaj spregledana. Za
uresnicitev teh ciljev je nujno skrbno
izbiranje primernih uénih vsebin.

V ozadju vsega je kultura 3ole, ko
dijaki ¢utijo, da so zaZeleni, pomemb-
ni in upostevani. Tako Sola zagotavlja
primerne okolis¢ine, da se dijaki kon-
struktivno odzovejo in sodelujejo.

Aktivnosti ucitelja

Vsakodnevno pedagosko delo udi-
telja je povezano z vzpostavljanjem
dobrih odnosov z dijaki. Véasih se
zdi, da je to delo nemogoce uspesno
izpeljati. U¢itelj se jasno zaveda, da
se te spretnosti ne razvijejo same od
sebe, spontano. Zato pomaga razvijati
socialno razumevanje dijakov. Namen
je spodbuditi dijake k razmisljanju o
vedenju in o motivih zanj.

Izkusnje mnogih uditeljev potrjuje-
jo, da se je treba z dijaki veliko pogovar-
jati in jih poslusati. Metoda izkustve-
nega ucenja omogoca, da razmisljamo
in raz¢i$¢ujemo, zakaj je pogovor o
lepem vedenju pomemben in koristen.
Dobro je spodbujati dijake k jasnemu
izrazanju stalis¢ in vrednot. S pogovo-
rom o medsebojnih odnosih spodbu-
jamo razvoj empati¢nega odzivanja.
Vsak dijak mora biti opaZen in slisan.
V razredu skupaj predstavimo oblike
socialnega vedenja, ki jih imamo vsi

radi in se ob njih dobro
pocutimo. Lepo vedenje
nisamoumevno, ampak
se izpostavi kot poziti-
ven vzor, zgled. Dijaki
naj o tem ¢im vec pisejo
tudi v Solskem glasilu.
Opozarjati jih je tre-
ba na nevarnosti nepri-
mernega vedenja, na
zavedanje o posledicah
dejanj ter na prevzema-
nje odgovornosti zanje.
Dijaki naj predlagajo
primerne odzive na neu-
strezno vedenje. Skupaj
ustvarjamo prakti¢no
znanje, ko dajemo in
prejemamo.

Zakljuéek

Razumevanje in pri-
dobivanje socialnih ve-
§¢in postaja vedno po-
membnejsa dimenzija
ucenja v sodobni druzbi. Zato moramo
v $oli nacrtno gojiti poznavanje soci-
alnih ve$¢in in si prizadevati za ustre-
zno socialno vedenje. Osebni pristop
ucitelja in lastno zavedanje o pomenu
socializacije omogoca razvoj dobrega
ucnega okolja za dijake. Omogoca od-
prti prostor za pogovore, ki vodijo k
razvijanju iskrenih medosebnih odno-
sov. Gre za obogatitev lastnih izkusenj
in za predajo znanja drugim. Vsi pri-
dobivamo, ko se u¢imo od drugih in
skupaj z drugimi. U¢itelj, ki namenja
skrb odnosom in razumevanju, vpli-
va na to, da imajo njegovi dijaki manj
vzgojnih in disciplinskih teZav. ®
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Vzgojni nacrt zivi

Kaj so Sole vnhesle
V Vzgojne hacrte

&5 Zdenko Medves

Vecina osnovnib sol je objavila
svoje vzgojne nacrte na spletu
proti koncu leta 2009. Lani, ko
sem se pripravljal za predavanje
ravnateljem o eticnib in pravnib
dimenzijab v solskem polju, sem
jih pregledal kar reprezentativen
vzorec, in sicer z 63 osnovnih
sol. Zanimalo me je zlasti, ali so
sole pripravo vzgojnega nacrta
izkoristile za razmislek o svojib
vzgojnih prizadevanijih ali so

le formalno izpolnile zahtevo
zakona, da mora sola imeti
vzgojni nacrt.
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Odmik od formalizma
upravnega postopka

enil sem, da je vzgojni nacrt
umescen v zakon o osnov-
ni Soli tako, da ne dopusca

lagodnosti, znacilne za formalisticno
opravljanje take vrste nalog, ko si pac¢
recemo, napi$imo $e eno papirnato
zgodbo, ki ne bo spremenila nicesar.
Zakon je namre¢ umestil vzgojni na-
¢re v drugacen pravni prostor, kot ga
je gradila poprejsnja zakonodaja, ki
je $oli nalagala izrekanje razli¢nih
vzgojnih ukrepov od najblazjih do
najstrozjih ukrepov v nekaksni ana-
logiji z upravnim postopkom. Tako
so zlasti pravilniki o pravicah in dol-
znostih uéencev na ravni drzave cen-
tralno dolocali pravila, kritve, vzgojne
ukrepe in postopke izrekanja ukre-

pov na nacine, ki so nekako simulirali
predkazenske in kazenske postopke.
Po novem pa drzavni $olski predpisi
regulirajo le postopke, ki neposre-
dno zadevajo varstvo pravic ucencev
(npr. vpis, prestop, presolanje) in v
tej funkciji na podroéju dolznosti in
odgovornosti uc¢encev opredeljujejo le
postopke o vzgojnem opominu. Vsa
druga vprasanja s podrocja discipline,
vse vrste krsitev, postopke in ukrepe
je zakonodaja prepustila 3oli, ki jih
mora urediti s pravili Solskega reda
in hi$nim redom, in tega ni mogoce
opraviti z lahkotnostjo formalizma.
Hisni red in pravila $olskega reda
nista sestavni del vzgojnega nacrta, a
velika veéina $ol je to povezala in tudi
vprasanja Solskega reda urejala v do-
kumentih z naslovom Vzgojni nacrt.
Nedvomno to ustvarja vtis, da so pra-
vila Solskega reda na vecini
$ol nastajala skupaj z vzgoj-
nim naértom. Razumljivo,
saj urejajo skupno Zivljenje
v Soli ter zlasti vprasanja
medsebojnih odnosov, pra-
vic in odgovornosti tako
uciteljev kot ucencev. A
vendar sama po sebi pravila
ne zadostujejo, zlasti ker se
rada spremenijo v kazuisti-
¢en seznam formaliziranih
pravil, prepovedi, kritev in
ukrepov. Cimbolj podrob-
na so pri tem in ¢im bolj
‘natan¢no’ urejajo odnose,
tem bolj obrobno se dotika-
jo dela in Zivljenja v Soli, saj
v kon¢ni konsekvenci lah-
ko urejajo samo tisto, kar
gre ez rob (pravno) dopu-
stnega. A poslanstvo $ole
ni na tem robu ali onkraj
njega, niv tem, da preprecuje
odklonstvo. Od nje se pri-
cakuje, da dviguje k vedno
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boljsim odnosom, vedno visji stopnji
prakti¢ne modrosti, razsodnosti in
medsebojnega spostovanja. Temu je
namenjen vzgojni nacrt, kakor koli je
beseda ‘nacrt’ ponesrecena zaradi svoje
imanentno prakticisticne konotacije.

Ko pogledate pripravljene vzgojne
nacrte, lahko ugotovite, da je vecina
$ol ta namen zelo dobro izrazila. Vse
sestavine nacrta so oci§¢ene namigov
na to, da vzgoja poteka s pravno lo-
giko groznje, znacilno za ukrepanje v
robnih situacijah ali onkraj njih. Na-
mesto tega vzgojni nacrti predstavljajo
vrednote in socialne prakse, ki v Soli
krepijo eti¢no ali socialno dimenzijo,
in so mogoce celo pretirano morali-
sti¢no postavljene.

Odsotnost teorije

Treba je priznati, da Sole pri pripravi
vzgojnega nacrta niso veliko filozofi-
rale o vzgoji. V nobenem vzgojnem
nacrtu nisem zasledil, da bi poglavje
iz Priporocil za oblikovanje in uresni-
¢evanje vzgojnih nacrtov, ki govori o
vzgoji za vrednote, sprozilo kakrino
koli ‘teoretsko’ inspiracijo. Noben
vzgojni nacrt se ne ukvarja z nivojem
vzgajanja, s procesi ponotranjenja pra-
vil ali procesi identifikacije z njimi, z
razmisleki o vzgojni moci vzivljanja,
socustvovanja ali o samoregulaciji.
Sole so ravnale povsem pragmati¢no,
lotile so se lastne vizije in v vecini tudi
iskale poudarke v lastnih specifi¢nih
vrednotah. Le eno $olo sem nasSel, ki ni
taksativno navedla ‘seznama’ vrednot,
za katere se bo zavzemala, temvec je to
izrazila s programi prosocialnih, eko-
loskih in k varovanju zdravja usmer-
jenih dejavnosti.

Vrednote

Sicer pa so vse druge Sole (98,4 %) na
vrh vrednotne lestvice postavile moral-
ne vrednote (npr.: odgovornost, sposto-
vanje, odnos do drugih-lastnine-oko-
lja, strpnost, solidarnost, tovaristvo,
pravicnost, postenost, enakopravnost),
precej manj je Sol (24 %), ki izpostavlja
potencne vrednote (npr.: znanje, uspe-
$nost, strokovnost), $e manj $ol (8 %)
je navedlo hedonske vrednote (npr.:
osebna urejenost, dobro pocutje, var-

nost, zdravje), najmanj (4,8 %) pa izpol-
nitvene vrednote (npr.: dostojanstvo,
osebna rast, pozitivna samopodoba,
varovanje kulturne dedi$¢ine). Samo en
zavod, v katerem je mocno poudarjena
funkcija rehabilitacije oseb s posebnimi
potrebami, daje absolutno prednost
izpolnitvenim vrednotam (samostoj-
nost, neodvisnost, kakovost Zivljenja
in osebna rast) pred moralnimi. To
zanesljivo kaze, da so Sole pripravljale
vzgojni nacrt s premislekom in ne le
zaradi papirja.

Nikjer ni zaznati starodobnih $ol-
skih vrednot (npr.: marljivost, uboglji-
vost, pridnost), na drugi strani tudi
ne nekaterih sodobnih izpolnitvenih
vrednot (npr.: svoboda, edinstvenost,
kriticnost, samozaupanje) in, zal, tudi
ne vrednot, popularnih med mladino
(ljubezen, druzina, avtonomija, edin-
stvenost, hiter uspeh, ambicioznost,
tekmovalnost, popularnost, lep videz).

Dobil sem vtis, ki seveda ni kak
znanstveni dokaz, a ga bom vseeno
povedal: duh nase Sole je avtoritaren
in Se konservativen, kar poglablja
prepad med vrednotami $ole in aktu-
alnimi vrednotami mladih. To pa je
problem. Samo Ze omenjeni zavod in
$e ena osnovna Sola sta gradili sistem
vrednot in $olskih pravil na povsem
obrnjeni logiki kot druge Sole, izhajali
sta namrec iz odgovornosti uciteljev in
ne ucencev. Kot da predpostavljata, da
odgovoren odnos ucitelja do dela in
njegova drza dolZnosti najbolj krepi
odgovornost pri ucencu.

Vzgojne dejavnosti

Se vedje razlike kot pri vrednotah se
med Solami kazejo v pristopu k vzgoj-
nim dejavnostim. Vecina (54 %) ponovi
le to, kar je o vzgojnih dejavnostih
zapisano v Priporocilih za vzgojni na-
¢rt o restituciji, mediaciji, svetovanju
in usmerjanju. Veliko $ol (40,2 %) je
vlozilo kar polno mero ustvarjalnosti
in duhovitosti v ponudbo prosocial-
nih in drugih preventivnih oblik dela.
Manjsina pa je pri zamislih teh dejav-
nosti dosledno sledila tudi nacelu, da
se aktivnosti izvajajo v spodbudnem
okolju, pozitivni custveni klimi ter v
obliki simbolnih obredov (pohvalni
panoji, praznicni stol), ki na Soli name-

ni nacrt zivi

sto negativnih izpostavljajo v ospredje
pozitivne primere (obvestila v podpis
starSem o otrokovem prostovoljnem
prizadevanju, objavljanje dosezkov
medsebojne pomoci, osebnih uspe-
hov ucencev). Splaca se poskiliti na
sosedovo 5olo.

Pravila

Pogled na pravila Solskega reda po-
kaze, da je ve¢ina Sol opravila ta del
brez visoke ustvarjalnosti. Saj najbrz ni
potrebe zanjo; zgledi o tem, kako je to
poprej urejala drzava s svojimi pravilni-
ki so dovolj zanesljivo jamstvo, da s ko-
piranjem ne more$ zgresiti. A Sole niso
kopirale niti prejsnjih predpisov, niti
niso imele dovolj ustvarjalnega duha,
zato utegnejo nastajati tezave ‘pravne’
narave. Le 19 % je izpeljalo celoten niz,
ki ga terja obravnava ‘disciplinskih’ si-
tuacij, od opredelitve pravil, prek dolo-
citve krsitev, ukrepov zanje in postopkov
izrekanja. Nekaj $ol (11,2 %) je ostalo le
pri dolocanju dolZnosti u¢encev, najvec
(32 %) pa samo pri doloc¢anju pravil
obnasanja. Vecina Sol (80 %) ne doloca
nobenih postopkov, ¢e$ da gre za upo-
rabo le ‘alternativnih’ vzgojnih ukrepov
(povracilo namerne $kode, pobotanje,
dodelitev mentorja, pogovori z ucenci,
starsi). Vredu! A med njimi so nekateri,
ki lahko Ze jutri povzrocajo probleme
(npr.: osebni pregled, pridrzanje po po-
uku, odvzem predmetov, premes$canje
med oddelki, prepoved udelezbe, od-

vzem pravic; hic!).

Sklep

Akcija ‘vzgojni naérti’ pri vecini $ol
krepi eti¢no dimenzijo. To obeta, da
vsaj Sola ne bo ravnala po nacelu ‘to
je sicer svinjarija, a je zakonito’, ki ze
spremlja na$ vsakdan. Ali bo vzgoj-
ni nacrt ostal le ¢rka na papirju, pa
je odvisno predvsem od tega, ce za-
upamo, da zapisan dogovor, tudi ¢e
ne predvideva sankcij, lahko prebuja
v zivljenju na $oli in v vsakem posa-
mezniku drzo stremljenja k vi§jemu,
pravicnejSemu, vrednejSemu. Brez tega
zaupanja smo tako in tako brez modi,
saj brez tega stremljenja ostaja papir-
nat tudi zakon in reSitev ostane le v
krepitvi represije. W

VZGOJA 51 | september 11 | 15



Z roko v roki

Fani Al-Mansour, ravnateljica, ki skrbi
za oblikovanje osebnosti in ohranjanje poklicev

&5 Silvo Sinkovec

Z gospo Fani Al-Mansour sva se
srecala na njeni soli v obdobju,
ko je cas vrednotenja preteklega
leta in nacrtovanja novega.
Gospa Fani, ki je Ze 11 let
ravnateljica Srednje poklicne

in strokovne sole Bezigrad,

svoj poklic opravlja z veseljem
in ljubeznijo. Veselje je odraz
zadovoljne osebe, ki ima rada
delo, ki ima rada sodelavce in
dijake. Ni zadovoljna z vsem,
ampak ima jasno podobo o tem,
kaj je dobro, kaj povprecno in
kaj slabo. Pozna svoje delo, ne
manjka ji strokovnosti in ima
bogate izkusnje, pozna razmere
v solstvu in gospodarstvu, pozna
stalisca drugib in ima svoja
stalisca. Je idealist, ki pa trdno
stoji v resnicnosti poklicnega
solstva in Zivljenja. Gospa Fani je
solnik, ki ne gleda le na

svojo solo, ampak izobrazuje za
celotno skupnost; ni ji vseeno za
drZavo. Njena toplina do ljudi in
zavzetost za solstvo se mi zdita
dragoceni vrlini za danasnji cas.

atere stvari so najbolj po-
K‘membne za vas kot ravnate-
jico na zacetku $olskega leta?
Vsak zacetek ze nakazuje tudi cilj,
pot, ki jo bomo prehodili. Ze na za-
cetku poti je treba imeti popolnoma
VSO Oopremo.
Ucitelji morajo imeti izdelane kon-
cepte ocenjevanja. Izdelano morajo
imeti strategijo dela v posameznih
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razredih. Ni vseeno, v kak$nem ra-
zredu udijo; ali ucijo dekliske oddelke
v tekstilni smeri, samo fantovske v
poklicnem izobrazevanju ali morda
v nizjem poklicnem izobrazZevanju,
kjer so v razredu tako dijaki z uénimi
tezavami kot dijaki z vedenjskimi teza-
vami. Sicer se zavedamo, da jih je zelo
tezko poucevati isto¢asno, zdruzevati
v istih oddelkih, vendar druge poti
enostavno ni, kot da jih posedemo
skupaj in pazimo na tiste, ki imajo
ucne tezave, kajti ‘vedenjci’ so ponava-
di tudi agresivni. U¢itelji, ki poucujejo
v tak$nih razredih, morajo vedeti, v
kaksen razred gredo.

Na uvodnih konferencah za ucitelje
vedno poudarjam, naj se na zacetku
leta z dijaki dogovorijo o vsem: kaj
bodo jemali, kako bodo obravnavali
snov, kaj pomeni ocenjevanje, spra-
Sevanje, ponavljanje, kaj pomeni, ce
uditelj rece: “Danes sami pripravite
doloéene vsebine.” Ce so stvari na za-
¢etku dorecene, med Solskim letom ne
prihaja do problemov. Kakor hitro pa
uditelj spreminja strategijo in nacin

GE S svojim vedenjem moramo
biti vzor; to mlade pritegne. Ce
ucitelj spostuje vse, se to avtoma-
ticno prenese na dijaka. 3



dela, prihaja do zapletov, do konflik-
tov. To ni v redu. Na zacetku leta je
treba biti pozoren na vse.

Kako ponavadi predstavite vaso
$olo?

Recem, da prihajam s Srednje po-
klicne in strokovne Sole Bezigrad, kjer
izobrazujemo za veliko poklicev (14)
in se zdruzujemo razli¢ni ljudje. Smo
$ola, na kateri moramo poznati str-
pnost in biti strpni tako do druga¢nih
kot do morda bolj ob¢utljivih. Nasi
dijaki (v letosnjem letu jih bo okrog
900) praviloma prihajajo iz socialno
ogrozenih druzin. Smo velika Sola.

V $ali pa rada povem, da smo sicer
sosedje bezigrajske gimnazije, ampak
nam oni niti do kolen ne sezejo, kajti
oni delajo iz odli¢nih zadostne, mi
pa iz zadostnih odli¢ne. Moram reci,
da je to dijakom in starSem najbolj
vsec. Je pa to dejansko res. K nam pri-
hajajo tudi otroci s podezelja, ki so
stigmatizirani. Ata in mama sta bila
taka in taka, zato otrok ne more biti
ni¢ drugacen. S tem sem se sama sre-
cevala kot otrok na podezelju in mi je
bilo vedno zelo tezko. Zato dijakom
prvih letnikov pravim, da so za nas
nepopisan list. Kako bodo uspesni in
kaj bodo dosegli, bo odvisno samo od
njih. Mi ne poznamo njihove zgodbe;
morda so bili v osnovni $oli poredni,
morda so hoteli biti junaki, pa so na
tak in drugacen nacin izstopali, da
so se potrjevali ... To nas ne zanima.
Ko pridejo k nam, lahko za¢nejo zelo
pozitivno - take imamo najrajsi. Kar
nekaj jih celo zelo uspesno zakljuci
izobrazevanje, ne samo da so vvsakem
letniku odliéni.

Kaksna je vasa vizija Sole?

Na tem delovnem mestu vztrajam
tudi zato, ker imam podporo uditeljev.
Tivedo, da brez odli¢nih medsebojnih
odnosov, ki so temelj, ne gre. Ce se &lo-
vek dobro pocuti na delovnem mestu,
rad prihaja v sluzbo. To je prvi pogoj,
da lahko nekaj damo. Da kakovostno
izobrazujemo, da uditelji prenasajo
svoje znanje na mlado generacijo, so
potrebni strokovnjaki. Moji ucitelji,
tako praktiki kot teoretiki, so stro-
kovnjaki na svojih podro¢jih. Prenos
njihovega znanja uspe enim bolj, dru-

gim manj, vendar s skupnimi moé¢mi
lahko ustvarjamo dobre pogoje za to,
da se mladi kaj naucijo. Med ucenjem
in poucevanjem je vedno tudi vzgojni
moment. Uditelji to najlaze podajo z
vzorom. Mi smo tisti, ki smo mladim
zgled. Ce moji uditelji kadijo na $ol-
skem dvoriS¢u, kar se ne sme, jih mladi
vidijo in menijo, da lahko to pocnejo
tudi oni. Zakaj oni ne bi, ¢e ucitelji
lahko? To ni dober vzor.

S svojim vedenjem moramo biti
vzor; to mlade pritegne. Ce uditelj spo-
Stuje vse, se to avtomati¢no prenese na
dijaka. Ni pomembno, ali ucitelj dijaka
tika ali vika. Pomembno je, kaksen od-
nos ima do njega. Ali ga spostuje, ker je
to mlada odras¢ajoca oseba, ki ji lahko
da v ¢asu odrascanja znanje, ki ga po-
trebuje za opravljanje nekega poklica,
ali pa ne sprejema drugacnosti. Ucitelj,
ki ni spostljiv do druga¢nih, kmalu
odide drugam. Kajti cedalje ve¢ imamo
dijakov iz drzav bivse Jugoslavije. Ne
znajo in ne razume;jo slovensko. Zato,
ker so se starsi odlocili, da ga bodo
zaupali nam, da ga nekaj naucimo, se
ni treba, da se norcujemo iz njegovega
neznanja slovenskega jezika.

Nasi dijaki so vseh veroizpovedi,
tudi muslimani (spomnimo se razpra-
ve o no$enju rut v Franciji). Ali ¢cloveka
obravnavamo po tem, kaj zna in kaj je,
ali po tem, kako se oblac¢i? Pomemb-
no je, da smo strpni tudi do takih, ki
nam vizualno niso vse¢ ali morda ne
odobravamo njihovega vedenja. S ta-
kimi se moramo pogovoriti. U¢iteljeva
naloga je, da ne pokaze, da necesa ne
prenese ali necesa ne mara. On je v
vlogi ucitelja poucevalca, ne nekoga,
ki bi obsojal npr. na podlagi vizualne

podobe.

Kaj storite za formacijo uditeljev?
Pred leti sem z grozo ugotovila, da
se ne poznamo med seboj. Ucitelji so
razmesc¢eni po strokovnih kabinetih.
Znotraj aktivov se druzijo in odli¢-
no delujejo. Profesorice angleskega
ali slovenskega jezika pa npr. ne vedo
niti tega, kdo poucuje prakti¢ni pouk.
Ko sem to ugotovila, sem organizirala
delavnice, da bi se med seboj spozna-
vali, se pogovorili o pri¢akovanjih do
dijakov, starSev, sodelavcev. Delavni-
ce so odli¢no uspele, ker sem ucite-

govor

lje posedla tako, kot sem domnevala,
da bo lazje za njihovo spoznavanje.
Sedezni red sem naredila potem, ko
sem opazila, da se ne glede na skupne
pedagoske konference nekateri ucitelji
dejansko ne poznajo. Imamo redna
druzenja: piknik na koncu Solskega
leta, novoletno druzenje, kaksno po-
tovanje. Vendar se tega ne udelezujejo
vsi ucitelji. Nekateri menijo, da nismo
vredni njihovega druZenja, nekateri
menijo, da je to izguba ¢asa. Smo pac
razli¢ni. Neformalno druZenje je del
nasega skupnega sobivanja. In ljudje,
ki to zavracajo, veliko izgubljajo. Izgu-
bljajo tudi pogled na sodelavca, kiima
tezave, ki jih sicer nikomur ne zaupa.
Ko pa se druzimo, morda le pove, za-
kaj je tak, zakaj se umika, zakaj sili v
doloc¢eno druzbo. Niso vsi tako od-
prti kot jaz, ki prvi trenutek povem,
kaksne otroke imam, da sem babi in
vse ostalo. Mnogi ljudje menijo, da je
najbolje, da se zaprejo, da nikomur
ni¢ ne povedo. Morda je to odraz da-
nasnje druzbe. Vendar so uditelji na
takem delovnem mestu, da bi se mo-
rali resni¢no ve¢ druziti med seboj. Ce
nastane problem zaradi nekega dijaka,
veliko laZe razumemo drug drugega
in to, zakaj nekdo zagovarja doloceno
staliS¢e. Medsebojno zaupanje mora
biti temelj dobrih odnosov.

Imate specifi¢no $olo in kar veliko
mladih profesorjev. So ustrezno pri-
pravljeni na delo?

Menim, da smo za Studente izziv,
ker na takih Solah lahko dobijo dru-
gacen pogled na mlade kot na gimna-
zijah, predvsem na gimnazijah z do-
locenim ugledom. Tja se praviloma
vpisujejo odli¢ni ucenci osnovnih $ol,
ki imajo dobro ‘zasnovo’ za izobraze-
vanje Ze v druzini. Mislim, da 3/4 dija-
kov prihaja iz ‘dobro stojec¢ih’ druzin,
ki jim lahko Ze v osnovni Soli nudijo
take materialne pogoje, da svoje znanje
nadgrajujejo. Tam, kjer ucenci odra-
$¢ajo v revnem okolju, v druga¢nih
okoljih, pa nimajo mozZnosti in orodij
za pridobivanje irSega znanja. Mnogi
nasi dijaki doma nimajo racunalnika,
niso ves¢i pri uporabi spleta. Ko pri-
dejo Studentje hospitirat, ne morejo
verjeti, da imamo tudi take: “Kako pa
bom delal z njim, ¢e nima racunalni-
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ka?” Pravim: “Zelo tezko.” Mislim, da
so v osnovni Soli izgubili cilj funkcio-
nalne bralne pismenosti. To manjka.
Imela sem primer dijakinje, ki sem ji
zelela dati alternativni vzgojni ukrep.
Zelela sem ji dati prijetno knjiZico za
branje. Rekla je, da ji lahko damo ukor,
tudi izklju¢imo jo lahko, brala pa ne
bo. Ne zmore. Otrokom se vse prehitro
dogaja. Film se odvije v uri in pol, na-
daljevanka sicer traja, vendar si lahko
preberejo, kaj se bo dogajalo, medtem
ko je knjiga dolgotrajnejsa zadeva. Mo-
rajo sesti, si vzeti ve¢ ¢asa, uporabiti
domisljijo. Tega pa niso ves¢i.

Kdo so vasi dijaki?

Nasi dijaki prihajajo od vsepovsod,
tako s podezelja kot iz urbanih na-
selij. Praviloma se Zelijo izobraziti za
prvi poklic. To pomeni, da Zelijo ¢im
hitreje usvojiti neko znanje, da lahko
opravljajo dolocen poklic. So pa tudi
dijaki srednjega strokovnega izobra-
Zevanja, ki jim je cilj, da se izobrazijo
v Stiriletnem programu in potem na-
daljujejo Solanje.

Praviloma je vsem nasim dijakom
omogoceno, da nadaljujejo Solanje.
Po triletnih programih nadaljujejo v
poklicnem tehniskem programu (dve
leti). Najvec izobrazujemo na podro-
¢ju avtoremontne stroke (povprase-
vanje po avtoserviserjih, avtolicarjih
in kleparjih je najvecje), vendar se di-
jaki najraje odlocijo za nadaljevanje
izobrazevanja. S tem utrdijo doloce-
no znanje, pridobijo nove ves¢ine in
kompetence, so bolj suvereni. Danes
ni cilj ¢im hitreje dokoncati Solo in
se zaposliti. Del jih sicer to Zeli zaradi
statusa njihove druzine, a ko ugoto-
vijo, da Sola ni ‘bau bau’, da zmorejo,
se odlo¢ijo in nadaljujejo. 80 % dijakov
pri nas nadaljuje Solanje.

Pred leti sem delala analizo. V tri-
letne poklicne programe se praviloma
(3/5 dijakov) vpisujejo zadostni uen-
ci, ostali so dobri. K nam zaidejo tudi
prav dobri in izjemoma odli¢ni ucenci,
in to predvsem iz druzin z doloc¢eno
poklicno tradicijo (krovec, klepar, av-
tomehanik); doma imajo delavnico
in Zelijo nadaljevati v tej stroki. Taki
so tudi najbolj motivirani in najbolj
uspesni. Najteze je delati z mladimi,
ki nimajo cilja. Véasih slisim starse
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re¢i: “Na$ ima pa rad avte.” Kdo jih
pa nima? Nima pa ro¢nih spretnosti.
Moji uditelji praktiki morajo poleg ve-
selja do poklica take dijake izuriti tudi
vro¢nih spretnostih, to pa ni enostav-
no. Mladi danes niso ve¢ navajeni de-
lati. Ce pogledam svoje otroke: Zivimo
v vrstni hisi, nimamo svoje delavnice.
Moji otroci obvladajo racunalnik tako
kot njthova mama in oce. To je nase
delovno orodje. In ¢e se pokvari kolo,
je problem, kdo ga bo znal popraviti.
Ne zato, ker jim ne bi Zelela dati ro¢nih
spretnosti, pa¢ pa ni priloznosti. Otro-
ci, ki odrascajo v takih okoljih, morajo
imeti zelo veliko Zeljo po poklicu, da
pridobijo te ve$¢ine in jih negujejo.
Sicer pa sami vidijo, da take ves¢ine
prinasajo tudi zasluzek; ¢e npr. znajo
pogledati sosedu v starej$i model av-
tomobila, zamenjati Zarnice na vozilu
(govorimo o enostavnih avtomobilih,
ki jih ni treba v celoti razdreti in ven
potegniti cele elektronike), so nav-
duseni nad svojim znanjem. Vendar
imajo ucitelji zahtevno nalogo, da jih
pripeljejo do tega koraka.

Je to povezano tudi s samosposto-
vanjem?

Seveda, to je samopotrditev; otroci,
ki prihajajo k nam, imajo praviloma
tudi nizko samopodobo. V osnovni
$oli so bili stigmatizirani, kot sem Ze
omenila (‘ta ni¢ ne zna, iz njega ne bo
ni¢’). Tak otrok se nato neha truditi.
Ce so namre¢ uenci razvriceni v nizjo
skupino nivojskega pouka, se mora-
jo zelo potruditi, da pridejo na visji
nivo. Meni je najtezje, ko poslusam o
nivojskem pouku v osnovni $oli. Ko
je nekdo porinjen na nizji nivo, zelo
tezko preskoci na visjega.

To pa vpliva na moznosti vpisa v
srednjo Solo; kaj menite o sistemu
vpisa na srednjo $olo?

Menim, da osnovnos$olske sveto-
valne delavke v kar nekaj primerih ne
poznajo srednjeSolskega izobrazeva-
nja, Ceprav imajo neka orodja, da lah-
ko priporocijo mladostniku, kaj mu
najbolj ‘lezi’. Mladostniku reci, da je
za gimnazijo ali za $tiriletno izobraze-
vanje, ¢eprav ima Zeljo po opravljanju
nekega poklica, je zame izgubljena
nalozba. Mi med letom dobimo vsaj

Nekaj poklicev, za katere

v Sloveniji ne izobrazujemo vec:

* zlatar,

* urar,

e steklar,

¢ izdelovalec kovinskih
konstrukeij,

* ladijski strojni tehnik,

e kamnosek,

* upravljavec tezke gradbene
mehanizacije,

* polagalec talnih oblog,

e mlekar,

* poklici v usnjarstvu in
cevljarstvu.

10-15 prepisov z vi§jih ravni na po-
klicno izobrazevanje. Ali so bili star-
§1 preve¢ ambiciozni ali je bilo temu
krivo Ze usmerjanje v osnovni Soli, ni-
sem raziskovala. Otroci pa ne poznajo
programov, nimajo delovnih navad ali
ves¢in. Ne morejo se opredeljevati za
poklic, ¢e ga ne poznajo. Osnovne Sole
nam dajo moznost, da se predstavimo.
A ko predstavljam nase programe na
osnovnih Solah, ugotovim, da so zZe
vsi prepric¢ani. Tam sedijo tisti, ki so
ze odloceni, da bodo otroka vpisali
na naso $olo. Tisti pa, ki so negotovi,
praviloma zgresijo otrokove Zelje.

Pred kratkim je neka mama rekla:
“Nas tako rad kuha, ampak ga ne bom
dala na kuharsko.” Vprasala sem: “Za-
kaj pa ne, ce je to njegova zelja?” “O,
to pa ne, ima predober uspeh.” Tako
star$i svoje ambicije morda prenasajo
na otroka.

Danes ima prednost gimnazija, ne-
kateri poklici pa izumirajo.

Poklic znamo ceniti takrat, ko ga
potrebujemo. Ko poklicemo vodovo-
darja, kleparja, krovca, smo zgrozZeni,
da toliko rac¢una na uro. Ne pomisli-
mo pa, da bi bil morda nas otrok zelo
uspeSen v tem poklicu in da nima
smisla siliti ga v neko drugo izobra-
Zevanje. Kaj bodo pa sosedje rekli, ce
ga damo na poklicno $olo?!

Na primer: imeli smo razpis za bi-
bliotekarja. Dobila sem ve¢ kot 60 pri-
javljudi z razli¢no izobrazbo. Menim,
da se mladi sploh ne zavedajo, da se
izobrazujejo na podrocju, kjer sploh
ni moznosti zaposlitve. Temu je kriva



tudi politika. To se prenasa ‘od zgoraj
navzdol’. Na koncu pristane pri star-
$ih, ki pravijo: “Nas je tudi sposoben za
fakulteto. Saj jo zmore.” Vendar: ko se
na delovno mesto za $esto stopnjo iz-
obrazbe prijavi nekdo z osmo, menim,
da ni sposoben za to delovno mesto,
ker nima delovnih izkusenj. Morda se
mladi zato tako dolgo izobrazujejo,
ker ni delovnih mest. Na koncu bomo
imeli v Sloveniji zelo visoko izobrazene
mlade, ki pa ne bodo zaposljivi, med-
tem ko za osnovne poklice dejansko
ni interesa.

V Sloveniji je tudi cedalje manjsi
vpis v nekatere poklicne programe,
nekateri pa so Ze cisto izumrli (zla-
tar, urar). Kmalu ne bomo imeli vec
osnovnih poklicev v kmetijstvu, pekov,
mesarjev. V Sloveniji imamo samo $e
dve 3oli, ki izobrazujeta kleparje, krov-
ce (pri nas je letos vpisanih 6, kar se
mi zdi velik dosezek). Ko sem delala
kot predsednica Zveze srednjih Sol in
dijaskih domov analizo, sem bila zgro-
zena, ko sem ugotovila, kako nekateri
poklici izumirajo.

Kako sodelujete z gospodarstvom?

Zelo dobro sodelujemo z zborni-
cami, predvsem z Obrtno zbornico
Slovenije, s katero imamo projekt Z
roko v roki. Vendar to ni dovolj. Mi-
nistrstvo trdi, naj obrtniki vlagajo v
izobrazevanje, ¢e zelijo imeti dobro
izobrazen kader. Po drugi strani mi
obrtniki recejo, da odvajajo del dohod-
ka za izobrazevanje, zakaj bi nekoga
e posebej izobrazevali. Danes ni ve¢
vajeni$tva. Obrtnik ima sicer lahko in-
dividualno pogodbo z nasim dijakom,
vendar tega dijaka skoraj ne vidi. Prvi
letnik je popolnoma $olski, v drugem
letniku je dijak lahko dva dni na teden
in potem tri tedne v Solskem letu pri
svojem mojstru. V tretjem letniku pa
je tam pol leta. Potem pa sliSimo: “Saj
ga niste ni¢ naudili.” A dijak dela tudi
pri mojstru. Z roko v roki bi lahko
pridobivali kakovostno znanje. Nase
uditelje tezko posiljamo na usposa-
bljanja v kaksna podjetja, saj imajo
interna izobraZevanja strogo zaprta.
In zelo tezko jim dopovemo, da mi
nismo njihova konkurenca, da milah-
ko otroka v treh letih kve¢jemu malo
bolje izobrazimo, vse drugo je njihovo

delo. Osnovo lahko da $ola, strokovno
nadgradnjo mora dati mojster, ki nato
dijaka tudi zaposli. Trditi, da otroku
$ola ni¢ ne da oz. mu da premalo, je
po mojem mnenju dale¢ od resnice.

Kaj bi predlagali na tem podroéju?

Zelimo si Se vecje povezanosti med
$olo in delodajalci. Praviloma Solniki
i$¢emo delodajalce, zato da ugotovi-
mo, katere vsebine naj bi dali dijakom.
Triletna izobraZzevanja imajo odprti
kurikul, 20 % vsebin dorec¢emo skupaj
z delodajalci. Ko so §li prvi programiv
prenovo (avtomehanik in avtoelektri-
car, ki je postal avtoserviser), sem sama
obiskala ve¢ kot 300 delodajalcev, da
sem skupaj z njimi ugotovila, kaj Zeli-
jo, da damo dijakom. Presenetilo me
je, da si zelijo tuj jezik (angles¢ino,
nemscino), strokovne predmete. To
nasi dijaki imajo. Nekatere $ole so se
zgledovale po nas. Moram redi, da je
bil to, kako dijakom priblizati stroko,
izziv za naSe ucitelje; najprej so se mo-
rali sami nauditi.

GE& Mladostniku reci, da je za
gimnagzijo ali za stiriletno
izobrazevanije, Ceprav ima Zeljo
po opravljanju nekega poklica, je
zame izgubljena nalozba.

Delodajalci bi praviloma radi neko-
ga, ki bi vse vedel, priSel popolnoma
izucen, vse znal in bil marljiv delavec.
Mi pa vemo, da se taki Sele naredijo.

Kaj pa, ¢e biimela $ola moznost, da
bi se delodajalci didakti¢no pedago-
$ko izobrazili?

To mojstrom dajejo zbornice, ko ze-
lijo pridobiti naziv mojstra. Na Solo ni-
smo nikoli dobili ponudbe v tej smeri.
Sem pa prej izpostavila, da praviloma
mi i$¢emo delodajalce. Posamezne sek-
cije na Obrtni zbornici nas povabijo
k sodelovanju, ko ugotovijo, da ni ve¢
mladih. Toda takrat je prepozno. Prej
sem bila pomo¢nica (4 leta) na teks-
tilni usmeritvi. Od 14 $ol sta v boju za
obstanek preziveli samo dve.

Izumrlo je izobrazevanje za gumar-
Stvo, za usnjarstvo, za primarni tekstil.
Ko sem kot pomocnica sklicala kon-
ferenco na to temo, so velemozje iz
takrat Se stojecih firm (Mura, Lisca)

govor

rekli, da bodo vso industrijo selili na
Kitajsko in da nimajo potrebe, da bi
podprli izobrazevalni sektor. Pred $e-
stimi leti me je poiskal nek gospod
in vprasal, kaj delamo, da nimamo
ve¢ §ivilj. Mi ni¢. Skupaj bi morali kaj
narediti za to, ko je bil Se cas, sedaj je
prepozno. “Saj smo vso industrijo pre-
selili, a Sivilje potrebujemo za vzorce-
nje. Vzorcenje opravljamo v Sloveniji.”
Tudi za to nimajo $ivilj.

Ko so Sole odpuscale ucitelje prakse,
ki so bili krojaci in Sivilje, vesci svojega
znanja, se nismo zavedali, da s tem dol-
gorocno delamo skodo. Tu pogresam
podporo gospodarstva.

Ne smemo reci, da so Sole same
sebi namen. Sole izobrazujejo za
gospodarstvo. Prav bi bilo, ¢e bi nas
kdaj povabili na sekcije, ko govorijo
o izobrazevanju njihovih ¢lanov (ne
govorijo o izobrazevanju novih ¢lanov,
podmladka). Menim, da tu veliko za-
mujajo. Ravnatelji ne trkamo na vrata
gospodarstva, zato ker se borimo za
svoj obstoj. Mnogi med nami gledamo
dolgoroc¢no. Slovenija ne potrebuje
samo magistrov ekonomije, ampak
popolno paleto vseh znanj in vseh
poklicev ali pa bomo uvazali delavce
in bomo na ¢rni listi, da ne znamo
poskrbeti za ‘uvozene’ delavce (tako
kot npr. v gradbenistvu).

Kaj pa nova Bela knjiga o vzgoji in
izobrazevanju in poklicno znanje?

Potrebno je drugacno razmisljanje
o izobrazevanju za poklice, predvsem
zato, ker smo placani na Stevilo dija-
kov. In ce velika $ola, kot je nasa (900
dijakov), tezko prezivi (pa menim, da
sem skrben gospodar), je nekaj mo¢no
narobe s trenutnim nac¢inom, ¢eprav se
na ministrstvu trudijo, da bi izpeljali
nov nacin placila. Vendar se bojim, da
je zateceno stanje premocno, da e ne
bodo zmogli narediti premika v tej
smeri. Vsaka nova politi¢na garnitu-
ra zacenja na novo. Izobrazevati Sest
kleparjev krovcev je ¢ista izguba. Zato
pametni ravnatelji tega ne bi poceli. Jaz
sem pac Zenska in grem z glavo skozi
zid ter dijake zdruZujem vsaj v splo-
$nem delu. Pri nas so zdruzeni kleparji
krovci z avtokaroseristi ali pa z obliko-
valci kovin - orodjarji. Splosni del je
povsod enak. A ¢e ne bomo izobrazili
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vsaj 3 mesarjev, jih ¢ez nekaj let ne bo
ve¢. Sole se bodo poéasi preusmerjale
na druge, bolj donosne programe, za
katere je ve¢ interesa. Tako ne bomo
dali mozZnosti niti tistim nekaj ucen-
cem, ki bi druzinsko tradicijo radi go-
jili naprej. Sole namre¢ ne izobrazujejo
samo treh dijakov za doloc¢en poklic.

Osnovne $ole imajo vzgojni nacdrt.
Ga srednja $ola potrebuje?

Vsekakor. Morda ga ne bi tako ime-
novali. Mi smo to poskusali narediti s
tem, da smo v hisni red zapisali pravila
tudi za ucitelje in starse. Vzgojni nacrt
ali koncept dela z mladimi mora biti del
vsake Sole. Mora biti del uciteljeve u¢ne
ure. Vzgajamo tudi s svojim odnosom
do mladih. Ce ucitelj pozdravi, ko pride
v svoj razred, in mu dijaki odzdravijo,
je to zame del vzgojnega naérta. Drug
do drugega moramo imeti nek spostljiv
odnos; ucitelj do dijakov in dijaki do
ucitelja, enako do snazilke, hi$nika.
Dijak, ki je zaljiv do katerega koli de-
lavca v $oli, potrebuje nekoga, ki ga bo
usmerjal v to, da smo vsiv Soli povezani
med seboj, da se moramo spostovati, da
moramo ceniti drug drugega.

Neko¢ mi je nek dijak rekel: “Spo-
Stujem tiste, od katerih imam korist.”
Vprasala sem se, ali smo tudi odrasli
tako naravnani. Ali res tudi mi, tako
kot ta dijak, ki je bil konflikten do
snazilke, cenimo samo tisto, kar je
nad nami, kar ima mo¢ in denar? Ali
cenimo tudi tistega, ki je svoje Zivlje-
nje zavozil in nas kot klosar na trgu
poprosi za kaksen evro?

Na mlade moramo prenesti to, da je
clovek ze zato, ker je ¢lovek, del neke
kulture in mora biti cenjen. Ne glede
na to, kaj je in kaj po¢ne.

Kaj pa razredne ure?

Razrednik naj bi imel glede na ra-
zred, ki ga vodi in v katerem ugotovi,
kaj se dogaja, tematske razredne ure.
Ce ugotovi, da je nekdo drugaéen, se
pogovarja o tej temi. Drugacnost ni
samo v tem, da nekdo $kili, pa je zato
zasmehovan. Druga¢nost je lahko tudi
revé¢ina. Ce je ta otrok v krogu bolj
premoznih, je zelo drugacen. Ponavadi
ne pokazemo radi, da nas nekaj boli,
vendar je tak mladostnik lahko zelo
prizadet zaradi stanja, v katerem se je
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znasla njegova druzina. Takih imamo
kar nekaj.

Marsikje se pogovarjajo o oblekah v
$oli. Kaksno je vaSe mnenje?

Ce bi imela mo¢ odlocanja, bi uve-
dla uniforme. To se sicer slisi zelo c¢u-
dno, vendar sem Zivela v tujini, kjer so
imeli francoski koncept izobrazevanja.
Zelo mi je bil vSec, kajti razslojevanje se
s tem iznici, vsi imajo enake uniforme
in vsaj tu se ne vidi, da je nekdo bolj
premozen, nekdo manj. To je morda
$e bolj opazno na gimnazijah kot pri
nas. Prinas imajo v delavnicah delovna
oblacila, drugace pa je stil oblacenja
prepuscen njim.

GE Slovenija ne potrebuje samo
magistrov ekonomije, ampak po-
polno paleto vseh znanj in vseb
poklicev ali pa bomo uvazali

delavce. b b

Ko vidim, da nekateri dijaki hodi-
jo v Solo s prenosnim racunalnikom,
drugi pa z zvezkom, v katerega se tru-
dijo pisati zapiske po zahtevah ucite-
lja, in ta zvezek lezi v zelo ubogi torbi,
se zavedam, da sosolci sicer vidijo, da je
nekdo drugacen, vendar kot sem prej
rekla, druga¢nost zelo boli. Zato bi
uvedla pravilo: brez nakita, brez dragih
ur, prepoved uporabe mobitelov; naj
jih dajo v torbe, ne pa da se postavljajo
s tem, kdo ima novejsega, drazjega.
Tudi to je lahko razlog za odtujevanje
stvari med njimi.

Kaj pa razgaljenost? Kako naj dijak
poslusa angleséino, ¢e pred njim
sedi zelo pomanjkljivo oblec¢eno
dekle?

S tem se soocajo ze v osnovni $oli.
Pri nas imamo praviloma fantovsko
populacijo, zato imamo vec¢ proble-
mov z ljubosumjem. Na $oli dekleta
pazijo, kako so oblecena, da niso iz-
postavljena in v posmeh ostalim. V tej
smeri smo nekako le malo odmaknjeni
od tiste krute realnosti, ko dekleta pri-
hajajo v Solo resni¢no skoraj razgalje-
na. Fantje jih zelo hitro ‘ohladijo’, saj
Ce je dekle izpostavljeno komentarjem,
potem tega ne ponovi.

Tu imajo veliko vlogo starsi. Ko oce,
mati vidita, kako gre otrok oblecen od

Nekaj ogrozenih poklicev
v Sloveniji:
 administrator,
* klepar krovec,
* oblikovalec kovin-orodjar,
* metalurg,
* tesar,
* zidar,
° pecar,
¢ izdelovalec obladil
(prej sivilja-krojac),
* pek,
° mesar,
* vrtnar.

doma, bi lahko mo¢no vplivala na to.
Toda ker so starsi vzgojo izpustili iz
rok, so zelo nemocni.

Kdaj se srecujete s starsi?

Ko imamo prve roditeljske sestan-
ke za prve letnike, jih pride izredno
veliko. Takrat poudarim, da bomo
skupaj z roko v roki njihovega otroka
pripeljali do konca izobrazevanja. Po-
vem jim tudi, da so oni vzgojitelji; naj
otroke spostujejo, cenijo, spodbujajo,
jim postavijo meje in jih zavarujejo.
Srecamo se na roditeljskih sestankih.
Na informativnih dnevih jim povem,
da ce se bodo odlo¢ili za naso solo,
bomo v stiku z njimi zaradi njiho-
vega otroka in da si za otroke vedno
vzamemo cas.

Zakaj vztrajate v tem poklicu?

Rada delam z ljudmi. Z vsemi; s ta-
kimi, druga¢nimi, rada delam tako z
uditelji kot z dijaki in s starsi, pred-
vsem so pa mi velik izziv mladostniki.
Morda jih spotoma tudi jaz poskusam
malo vzgajati. Ce gremo kdaj kam ne-
formalno, vzamem s sabo svojega sina
s posebnimi potrebami, ki je pri 24 le-
tih velik otrok, da se soocijo tudi s tem.
Davidijo, da nisem samo ravnateljica,
tista, ki odloca o njihovem statusu, pa
konec koncev tudi o ocenah, ampak
tudi mama, ki ima rada otroke. Ko
me dijaki spoznajo v tej luci, mislim,
da nekaj odnesejo od mene. Naj gredo
na pot s tem, da cenijo in spostujejo
vsakega, ki ga srecajo. To je moj cilj.
Res rada delam z vsemi.

Hvala za pogovor. B



Vzgoja za vrednote in
oblikovanje skupnosti

Stanko Gerjolj

blikovanje zdrave kolektivne
identitete je seveda zahteven
proces, ki poteka pocasi in
brez prisile. Odnosi v razredu niso
‘ekonomski’, marve¢ se ustvarjajo na
ravni prijateljstva. SoSolci in soSolke v
razredu niso kolegi in kolegice, ampak
so prijatelji in sopotniki. Na tej pod-
lagi se ucijo drug drugega sprejemati
in razumeti, kar jim omogoca ustvar-
jalno in konstruktivno sodelovanje.
To Se zlasti velja za adolescentno
obdobje, ko so dijaki tako na ravni
medgeneracijskih kot generacijskih
odnosov Se posebej obcutljivi. Nera-
zreSeni odnosi jih motijo pri ucenju
in ovirajo pri ustvarjalnosti.

Znani raziskovalec emocionalne
inteligentnosti Daniel Goleman ugo-
tavlja, da sta bila “na zacetku ¢love-
$tva” hippocampus in amygdala dva
bistvena dela mozganskega sredisca
za vonj. Iz njiju sta se v teku evolucije
razvila cortex in neocortex, ki sta v
nasih mozganih odgovorna za ucenje
in spominjanje (Goleman, 1997: 33).

Ta vznemirljiva hipoteza me je
povedla naravnost v svetopisemski
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rajski vrt k Adamu in Evi pred dreve-
som spoznanja: “Gospod Bog je dal,
da je iz zemlje pognalo vsakovrstno
drevje, prijetno za pogled in dobro za
jed, tudi drevo zivljenja sredi vrta in
drevo spoznanja dobrega in hudega”
(1 Mz 2,9). Vecina eksegetov razlaga
drevo spoznanja dobrega in hudega
v religioznem in moralnem pomenu
(Krasovec, 1999: 69).

Glede na Golemanovo hipotezo, da
so prve korenine kognitivnih sposob-
nosti v vonju, je zanimivo, da so rajska
drevesa - vklju¢no z drevesom spozna-
nja dobrega in hudega - opisana kot
“prijetna za pogled in dobra za jed”.
Upostevana sta torej vid in okus, ni¢
pa Sveto pismo ne omenja vonja. Tudi
v povezavi z opisom izvirnega greha
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vonj ni omenjen: “Zena jevidela, da je
drevo dobro za jed, mikavno za o¢i in
vredno pozelenja, ker daje spoznanje”
(1 Mz 3,6a). To pomeni, da Bog vodi
evolucijo ¢lovekovega kognitivnega de-
lovanja tako, da v proces u¢enja vkljuci
razseznosti izku$enj in modrosti.
Clovek je torej prej znal reagirati
na podlagi okusa, vida, najbrz tudi
sluha in prav gotovo dotika kot na
podlagi vonja. Toda naucenega in v
tem smislu preventivnega spoznanja
‘dobrega in hudega’ takrat Se ni imel.
V raju se prvi ¢lovek uéi neposredno
iz posledic storjenih dejanj. Z okusom
in dotikom Ze sprejemamo tudi posle-
dice dejanyj, saj je z okusom hrana ze v
nas in v trenutku dotika nas Ze boli. V
obeh primerih ni ¢asa za preventivno

uclenje, zato ti dve cutili simbolizirata
‘nepremisljene reakcije’, pri katerih
vsaj formalno ne moremo predvideti
posledic. Tako z okusom kot dotikom
sprejemamo posledice v trenutku za-
znave. V komunikaciji z Bogom, ki
jo simbolizira Stvarnikov “Zivljenjski
dih” (1 Mz 2,7), na nacelni ravni Bog
sicer razloZi in prvega ¢loveka opozo-
ri na nevarnost in posledice uzivanja
sadov z drevesa spoznanja, toda zgolj
teorija ocitno ne preprica. Je ze tako,
da ¢lovek postaja ‘moder’ Sele na pod-
lagi ‘okusa’ oz. u¢enja iz lastnih napak.

V primerjavi z okusom, sluh in vid
nudita nekaj ve¢ ¢asa za pripravo na
pravilno reakcijo, toda z vidika ucenja
najbrz tudi ti dve ¢utili nista predsta-
vljali dovolj velikega miselnega napora,
da bi sprozili razvoj ‘cortex-a’. Po Go-
lemanovi teoriji je vsekakor vonj tisto
¢utilo, ki je na zacetnih stopnjah Bozje
evolucije s ¢lovekom najbolj izzivalo
po preventivnem odloc¢anju za dobro
in proti slabemu; tako je najbolj spod-
bujalo razvoj miselnih, s tem pa tudi
moralnih in religioznih sposobnosti.
Ce namre¢ drzi, da so se kortekalni
centri kognicije razvili iz mozganskih
centrov za vonj, potem je ocitno prav
ta oblika zaznavanja ¢loveku dala naj-
ve¢ ‘misliti’ oz. najve¢ spodbud in mo-
tivacije za ucenje. S tega vidika je tudi
logi¢no, da vonja Sveto pismo v konte-
kstu z drevesom spoznanja ne omenja,
saj ga Adam in Eva $e nista upostevala.
Cebi ga, bi pravocasno ‘spoznala’,dav
izzivanju kace nekaj ‘smrdi’. Toda oci
so bile prevec ‘la¢ne’ in so ju zapeljale,
da sta preskocila u¢ni proces vonja ter
takoj presla k okusanju oz. uzivanju
(prepovedanih) sadov. Greh je bil -
nepremisljeno - storjen prej, kot sta
‘spoznala’ vonj zapletene situacije. Bog
pa je imel bolj izostren ‘vonj’ in je takoj
po grehu zacutil, dav ¢lovekovem raju
nekaj ‘smrdi’. Zato je poiskal ¢loveka,
ga poudil in korigiral njegovo ne-mo-
ralno drZo. Tako Bog postavi moralno
ucenje za temelj vsakega ucenja oz.
moralno inteligentnost kot temeljno
inteligentnost.!

Na simbolni ravni je vonj torej ko-
renina’ ucenja in razmisljanja, saj
klju¢no dopolnjuje vid in sluh. Ko
smo nekaj videli in slisali, se prav po
intuiciji vonja odlo¢imo, ali bomo to



tudi zauzili. Ce nam vonj sporo¢i, da
je nekaj ‘slabo’, se temu lahko odpo-
vemo - ¢eprav je morda lepega videza
in prijetnega okusa. Tudi Sveto pismo
nas potemtakem uci, da “ljubezen gre
skozi zelodec”. Kar smrdi in ni iz ljube-
zni, ni dobro in ni ‘modro’. Ta logika
nas ne pripelje le do obcutka, da sta
moralno in religiozno ucenje relevan-
tni vprasanji celotne edukacije, marvec
do ‘spoznanja’, da sta ‘uciteljici’ vseh
ostalih u¢nih postopkov. Clovek se je
namrec $ele ob izzivih vonja in odlo-
¢anja za dobro in proti slabemu uéil
in postajal inteligentno bitje.

Motivacija, emocionalnost in ko-
gnicija so tri temeljne mentalne ope-
racije.” Vse tri so pri delovanju tesno
navezane na emocionalno ucenje.

Emocionalno inteligentnost psiho-
logi navadno definirajo kot “sposob-
nost zaznavanja in izrazanja custev,
sprejemanja in razmisljanja o ¢ustvih
ter reguliranja emocionalnega Zivljenja
v odnosu do sebe in drugega” (Mayer,
Salovey, 1997: 27). Ali nekoga ljubim
ali sovrazim, ni odvisno le od ‘dru-
gega’, marve¢ tudi od tega, kako ga
‘vidim’ (Nussbaum, 2001: 28).

Veliko dijakov prihajav $ole iz tezkih
socialnih in druzinskih razmer, zaradi
katerih se tezko koncentrirajo, hkrati
pa svoje tezave neredko transformirajo
v agresivno obnasanje. Mladostniki, ki
zaradi odrascajoce dinamike potujejo
skozi najbolj emocionalno obdobje
Zivljenja, Zelijo v tem casu zakljuditi z
otro$tvom in postanejo zelo nervozni,
ce se odrasli izmikamo tem njihovim
izzivom in potrebam (Gerjolj, 2009:
72). Bolj kot odrasli ¢utijo, da ‘poza-
bljanje’ preteklosti ne prinasa resitev
za prihodnost. Zato Zelijo otrostvo
predelati in ¢e dobijo obcutek, da
odrasli povr$no spremljamo njihove
tezave, postane agresivnost njihova
‘naravna’ reakcija.

Ceprav je dobro, &e celotna $ola
goji obcutek pripadnosti in skrbi za
oblikovanje kolektivne identitete, je z
vidika mladostnika razred tisto okolje
in skupnost, kjer dijaki ¢utijo vecjo

pripadnost in so med seboj emocio-
nalno bolj povezani. Pod izrazom ‘mi’
imajo navadno v mislih razred in ne
celotne 3ole, zlasti, Ce je ta velika. Ob
dobrem in senzibilnem razredniku v
skladu z njihovim psihi¢nim razvojem
dozivljajo razred velikokrat kot najbolj
varno okolje, kjer se lahko ‘o vsem’
pogovarjajo. Tako razred z zavzetim in
motiviranim odpiranjem in razreseva-
njem Zivljenjskih vprasanj na emocio-
nalni ravni nudi veliko priloZnosti ne
le za blaZitev agresivnosti, marvec prav
tako in $e bolj za ustvarjalno pripravo
mladih na prihodnost.

Nevropsihologija uci, da emocio-
nalno delovanje uporablja najmanj pet
mozganskih sredis¢. Vizualna zaznava
pristane najprej pri talamusu, ki jo
‘prevede’ v jezik mozganov in poslje
naprej proti vizualnemu korteksu, ta
pa jo razprsi po vseh nadaljnjih zain-
teresiranih centrih. Pri ¢ustvenih za-
znavah velik del informacij pristane v
amygdali, srediS¢u in tudi nekaksnem
skladis¢u emocionalnih dozivetij. Ce je
vizualna zaznava custveno mocna in
tezi k hitri reakciji, pride del zaznavnih
informacij po bliznjici od talamusa do
amygdale (Jensen, 2005: 16), kar pome-
ni, da so te informacije ignorirale vizu-
alni korteks. Potemtakem je amygdala
prejela nepredelane informacije in ob
tem zacutila ‘izredno stanje’ oziroma
izredno nevarnost. V takih primerih
¢lovek reagira prej, kot ve, ‘zakaj in
kako’ je najbolje ravnati. Informacije,
ki jih amygdala prejme po bliznjici,
povzrocijo nekaksno obsedno stanje
in te predkognitivne emocije cloveka v
trenutku prisilijo k reakeiji. Ker infor-
macije niso predelane, so reakcije hitre,
a nepremisljene, in pogosto neto¢ne.?
V¢asih nas take emocije preplavijo in
pripeljejo do stanja, ko ‘ne vemo, kaj
delamo’.

Amygdala je tudi mesto spominja-
nja ¢ustev. Ko se u¢imo premisljenega
emocionalnega ravnanja, posilja amyg-
dala emocionalne signale v ‘prednji
korteks’, kjer se nahajata dva mozgan-
ska centra oziroma reznja, ki sluzita
za dodatno predelavo emocionalnih
dozivetij. Na podlagi tako predelanih
emocionalnih signalov se odloc¢amo in
si oblikujemo emocionalne izkus$nje.
V desnem sprednjem reznju se zbirajo

signali negativnih emocij,* levi prednji
rezenj pa je namenjen kontroli nad
negativnimi ¢ustvi in obvladovanju
oziroma preprecevanju njihovih ‘iz-
bruhov’ (Goleman, 1997: 47). Sodelo-
vanje teh dveh sredis¢ tako prevzema
vlogo ‘koordinatorja’ emocionalnih
obcutkov in ravnanja.

Kot nekaksno skladis¢e emocional-
nih spominov amygdala veckrat upo-
rabi tudi doZivetja iz zgodnjih otroskih
let. Ce povezemo moznost nekontroli-
ranih ¢ustvenih izbruhov kot posledico
skrajSanega potovanja informacij od
talamusa do amygdale z vlogo neprede-
lanih in neizrazenih ¢ustvenih dozZivetjj
iz ranega otrostva, se nam bo marsika-
tero katastrofalno nasilje otroka, mla-
dostnika ali odraslega cloveka dokaj
razjasnilo.® Gre preprosto za trenutek,
ko nepredelane negativne ¢ustvene in-
formacije preplavijo amygdalo in takrat
-vnekaksni prepletenosti med strahom
dojencka, bestialno mocjo ter kognitiv-
nimi in tehni¢nimi sposobnostmi - ‘ne
vemo, kaj delamo’.

Sodobna spoznanja hrabrijo, da
emocionalna stabilnost le ni tako od-
visna od ranega otrostva, kot se je dol-
go mislilo.® Toda “z vsebinskim pristo-
pom in intenzivnim delom na sebi je
clovek celo v obdobjih odraslega zivlje-
nja sposoben popraviti odnos do sebe
in preurediti emocionalno zivljenje”
(Showers, 2000: 284). Prav v vsebinski
navezi na socialno inteligentnost skrbi
moralna inteligentnost vse Zivljenje za
izzive, ki jih ¢lovek potrebuje za obli-
kovanje in razvoj emocionalne inteli-
gentnosti. Moralna inteligentnost -
najbolj pogosto v sozvodju z religiozno
dimenzijo - namrec reflektira Zivljenje
skozi ocala zadnjega smisla ter tako
osmislja tudi emocionalna ¢utenja in
delovanja (Coles, 1999: 148-149). Ob-
¢asno smo celo sooceni z dilemami,
ki zahtevajo moralno odlocitev prej,
kot do konca dojamemo vprasanje.
V takih primerih igrajo reflektirane
tradicije ter zdravo religiozno in eti¢no
znanje odlo¢ilno vlogo.

Zgoraj omenjeno sodelovanje med
levim in desnim sprednjim reznjem
oblikuje svojevrstno krizisée, kjer se
stikata Cutenje in kognitivno misljenje
(Goleman, 1997: 48-49). Tu se potem
oblikujejo z emocijami povezane od-
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lo¢itve. Zanimivo je vse bolj razsirje-
no mnenje, da se bo v uénih procesih
povecevala simbioza med kognicijo
in emocionalnostjo (Forgas, 2000:
388-389), kar lahko prepoznamo kot

neposredno sugestijo za inkluzivno
ucenje in poucevanje, ki vkljucuje tudi
religiozno edukacijo.

Kot vemo, je z vidika klini¢ne psi-
holoske dinamike mladostnik razpet
med samostojnostjo in pripadnostjo,
z vidika psihologije u¢enja pa med
¢utenjem in védenjem. Umetnost reli-
gioznega ucenja ima - zlasti v obdobju
mladostniskega odras¢anja - svoje ko-
renine vsekakor v ¢utenju. Potem, ko
se adolescenti ‘zacutijo’, so pripravlje-
ni tudi prisluhniti. Zato na tej stopnji
sprejemajo umirjene meditacije kljuc-
no vlogo pri osebnostnem odras¢anju.
Razli¢ne oblike domisljijske vizualiza-
cije sprozajo v njih neverbalno komu-
nikacijo, ki jih odpira za ‘gledanje’ sebe
v konkretnih zivljenjskih okolis¢inah,
kamor pozneje nevsiljivo prihaja Bog
kot njihov sopotnik in Odresenik.

Naslednja stopnja celostne pedago-
$ke komunikacije predstavlja never-
balna izpoved. Mladostniki se sicer
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pogosto radi pogovarjajo, vendar so
navadno ti pogovori povrini in ‘pra-
zni’. Izpoved je za vsakega ¢loveka zah-
teven korak, kjer uporabljamo kopico
obrambnih mehanizmov in ovinkov.
Zato je potrebno iskati
poti komunikacije, ki
preprecujejo preveliko
izmikanje (Ellgring,
2004: 8). Risanje, ki-
parjenje, pantomima,
delo s simboli ipd. so
za to odli¢ne metode.
Mladostniki sicer ¢u-
tijo, da bodo s sliko
povedali ve¢ kot z bese-
do, zato je razumljivo,
da se tovrstnih metod
branijo.” Velikokrat po-
zneje ugotovimo, da je
§lo pri neverbalnem
izpovedovanju za re-
snejSe ucenje, kot smo
pric¢akovali.

Pri verbalizaciji iz-
delkov se zlasti pri
vernih dijakih skoraj
avtomati¢no ustvari
ozracje religiozne ko-
munikacije. Pri tem ne gre nujno za
konfesionalno dejavnost, saj potek do-
gajanja navadno dolo¢i avtor izdelka.
Lahko seveda predlaga kako molitev,
lahko pa tudi trenutek tiSine, srecanje
z o¢mi, stisk rok, objem ipd. Vsekakor
so to ‘mo¢ni trenutki’ pri oblikovanju
solidarnosti in ¢utece medsebojne po-
vezanosti v skupini.
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1. Adamovi in Evini izgovori ponazarjajo, kako
zahtevno je lahko moralno ucenje.

2. Nekateri psihologi omenjenim trem dodajo
Se vest kot ¢etrto kljuéno mentalno obliko
delovanja (Mayer, Salovey, Caruso, 2000:
397).

3. Tako se lahko zvite vrvi podobno ustragimo
kot kace in ob pogledu nanjo tudi podobno
‘odsko¢imo’ ali ‘napademo’.

4. V skladu s tradicionalnimi in sodobnimi
nevropsiholoskimi spoznanji tendira desna
mozganska hemisfera k holisti¢cnemu, leva
pa k analitiécnemu nacinu razmisljanja (Jen-
sen, 2005: 14). Najbrz nas negativna ¢ustva
nagovorijo mo¢neje in burneje od pozitivnih,
zato je razumljivo, da morav teh primerih za
obvladovanje negativnih ¢ustvenih dozZivetij
aktivneje sodelovati tudi leva hemisfera.

5. Nevropsiholoski raziskovalci ugotavljajo, da
so avtizem, superaktivnost in mnoge druge
oblike ‘bolezenskih’ reakcij nedvomno pove-
zane s socialno vzgojo ter tako z vpraSanji
Custvene in moralne edukacije (Kihlstrom,
Cantor, 2000: 374).

6. Res pa je, da ¢ustvena zloraba povzroca
travmati¢ne posledice tako na podrodju in-
telektualnih kot drugih kognitivnih funkeij;
namesto, da bi svoje Zivljenjske moc¢i upora-
bljali za ustvarjalnost in (celo bioloski) raz-
voj, prizadeti otroci potrosijo vecino njih za
golo premagovanje stresnih situacij in golo
emocionalno preZivetje (Jensen, 2005: 23).

7. Vcasih na zacetku takih metod postanejo
celo bolj nemirni, kot smo jih navajeni.
Ceprav potrebujemo kar nekaj spretnosti, da
jih umirimo, je dobro vedeti, da gre v vecini
primerov za ustvarjalni nemir, za neko vrsto
treme, saj cutijo, da gre za globlje ucenje, kot
so predvidevali.



Nazaj h klasicni

Jernej Pisk

dprta diskusija o dolocenem

moralnem problemu namreé

vrazredu ponavadi hitro zvo-
deni v osebni prepir o subjektivnih
vrednotah posameznika oz. druzbe.
Do teh - to pa je skupno prepricanje
- moramo biti tolerantni, strpni, saj Zi-
vimo v demokrati¢ni druzbi. Vrednote
(v mnozinil!) so sprejete kot edina (su-
bjektivna!) merila presojanja; skratka,
vrednote same po sebi so svete. Ce-
prav je pozicija tak$nega moralnega
relativizma v sodobni druzbi zelo pri-
ljubljena in (vsaj v nekaterih tockah)
celo splosno sprejeta, se za Solsko rabo
izkaze kot nezadostna. Na to so me Ze
kmalu po zacetku mojega poucevanja
filozofije (etike) opozorili dijaki sami.

Filozofija v Soli je izredno dialoska.
Vedno pokaze ve¢ plati ‘zgodbe’ oz. raz-
licne mozne odgovore na problem. To
Se zdale¢ ni slabo, vendar ne zadosca.
Izkus$nje mi kazejo, da so po taksnem
izvajanju dijaki nekako zmedeni in ne-
zadovoljni. Sicer spoznajo mozne prije-
me za argumentirano zagovarjanje ka-
krsnega koli staliS¢a (gre za racionaliza-
cijo tega, za kar se ze vnaprej odloc¢imo,

Kk

et

da bo nasa pozicija), a v njih to pusca
praznino. Brezsmiselnost. Nekateri di-
jaki hitro spoznajo, da gre pri tem ‘le’ za
obliko sofisti¢ne mozganske telovadbe,
ne pa za iskanje resnice in resni¢nega
dobrega - tistega, na kar bi se v Zivljenju
lahko oprli. Tako tudi v etiki informi-
ranje in sterilen premislek o moé¢nih in
Sibkih tockah razli¢nih moralnih teorij,
od egoizma, utilitarizma, Kantove etike
dolznosti, etike kreposti, zakonskega
pozitivizma, teorije Bozjih zapovedi
idr., ne zado$¢a za moralno oblikovanje
(mladega) ¢loveka. Praznina, ki jo pusti
soocenje z moralnimi teorijami, ne da
bi ob njih ponudili tudi merilo, s kate-
rim bi lahko le-te presojali, seje dvom
v Se tisto malo naravnega zaupanja, ki
gaimajo mladi do ‘neznanstvene’ etike
in filozofije nasploh. Dejstvo je namrec,

da se pri ostalih Solskih predmetih veci-
noma srecujejo s trdnimi, objektivnimi,
empiri¢no dokazanimi trditvami. Jasno
je, kaj je pravilno in kaj napacno. Ucitelj

je v vlogi tistega, ki to znanje (Ze) ima
in ga lahko tudi objektivno ovrednoti
z ocenami. Na drugi strani pa bi se pri
etiki morali zadovoljiti le s podajanjem
razli¢nih pogledov, razli¢nih mnenj. A
kot so mi dejali dijaki, to ni tisto, kar
so pri¢akovali od etike. In strinjal sem
se z njimi.

Od tod naprej je bila smer jasna: po-
iskati etiko, ki bo ustrezno odgovorila
na pri¢akovanje ucencev; etiko, ki bo
ponudila nekaj jasnega, pravilnega,
trdnega, skratka uporabno merilo mo-
ralnega presojanja. Pregled mnozice
razli¢nih obstoje¢ih moralnih teorij pa
bo le dobrodosel dodatek, namenjen

$irjenju obzorij ter laZzjemu razumeva-
nju danasnje druzbene situacije. Toda
kaj izbrati? Kaj je ‘prava’ etika? Zdi se
mi, da imamo kristjani, katoli¢ani,
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‘klasiki’ (poucujem na skofijski klasicni
gimnaziji) pri tej izbiri nekoliko lazje
delo: izberemo to, kar se je preizkusalo
v dveh tisocletjih (in pol) - klasi¢no
etiko, utemeljeno na univerzalnem
naravnem moralnem zakonu. V na-
sprotju z vec¢ino drugih moralnih
teorij ta etika izhaja s stalisca, da je
etika odkrita in ne ustvarjena - ljudje
si je nismo izmislili, kot si izmislimo
pravila iger, smo jo pa odkrili, kot od-
krijemo zakone narave v naravoslovju.
Etika je torej vpisana v naso ¢lovesko
naravo. Poleg tega klasi¢na etika pre-
prica s svojo vectisocletno tradicijo in
preizkusenostjo.

Cas tede, znanost napreduje, svet
okrog nas se spreminja, aljudje ostaja-
mo nespremenjeni. Smo ljudje, kot so
bili nasi predniki. Se vedno hrepenimo
po sredi in miru, prav tako kot nasi
predniki. Zato so tudi vprasanja in
problemi, s katerimi so se ukvarjali mi-
sleci pred tisocletji, aktualni Se danes:
kaj je dobro; kaksne pravice imam in
kaksne dolZnosti me zavezujejo; kako
naj zivim, da bom Zivel sre¢no Zivlje-
nje ... Ve¢na aktualnost teh vprasan;j
nam daje dober razlog, da si ogledamo
skozi tisocletja preverjene odgovore
nanje in jim zaupamo celo bolj kot pa
morda kaksni izmed najbolj modernih
domislic. Klasi¢no etiko napaja sok
anti¢nih grskih in kr§¢anskih korenin
- skratka tega, iz Cesar (bolj ali manj
nezavedno) zivi tudi nas$ ¢as, nasa (svo-
bodna, demokrati¢na) druzba. Brez
vere v dolocene predpostavke taksne
druzbe je le-ta nemogoca. Skratka,
s sprejemanjem klasi¢ne etike si ne
Zagamo veje, na kateri sedimo.

Nadalje klasi¢na etika izhaja iz ra-
zumevanja ¢loveske narave, kot so jo
prepoznali veliki ucitelji zahoda (Pla-
ton, Aristotel, Tomaz Akvinski in z
njim krscanstvo) in kot jo lahko tudi
danes prepoznavamo v lastni izkusnji.
V sredi$cu te etike je naravni moralni
zakon, ki se glasi: “Delaj dobro, iz-
ogibaj se slabega!” Ta zakon, ¢eprav
sprva vsebinsko prazen, je zadostna
skupna toc¢ka in izhodis¢e za moralno
Zivljenje. Prepoznamo ga v glasu vesti,
ki nam nalaga dolznost, ki jo je treba
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izpolniti. Govori o tem, kako bi morali
zivetl. Zato je klasi¢na etika zahtev-
na: njen cilj ni ni¢ manj kot ¢lovekova
dovrsenost. Ne pristaja na zniZevanje
ciljev in zahtevnosti meril, da bi jih
zaradi tega hitreje dosegli, jim lazje
zadostili (kot npr. stori Machiavelli
in za njim vec¢ina novoveskih misle-
cev, ko izhajajo iz tega, kako ljudje
dejansko zivijo). Ne absolutizira ¢lo-
vekovih pravic, pac pa najprej pokaze
na dolZnosti, ki ¢loveka izzivajo k ve-
&jim naporom. Clovekovo (moralno)
zivljenje s tem dobi nujno potrebno
smer in smisel.

Klasi¢na etika ponudi merila do-
brega zZivljenja, osnova cesar je goje-
nje (Stirih kardinalnih) kreposti. Zato
se klasi¢na etika spretno izmika scili
‘absolutizma’ in karibdi ‘relativizma’:
zagovarja namrec univerzalno veljavno
hierarhijo ciljev, obenem pa priznava,
da ni univerzalno veljavnih pravil za
delovanje (Strauss, 1999: 170). A kot
ugotovi Ze Aristotel, je cilj izobrazbe
ucenca pripraviti do tega, daima nekaj
rad ali nerad, kakor je prav.! Ko pride
¢as, bo tako vzgojeni ucenec v etiki
zlahka nasel prava nacela, jih pozdravil
in po njih Zivel, nevzgojenemu pa to
ne bo mogoce (Lewis, 1998: 14-15).2
Treba se je namrec¢ zavedati, da eti-
ka sama (moralne teorije) ¢loveka ne
more narediti dobrega. Samo teorija
ne zadosca. Etika ni kot druga teore-
tina podroéja ¢lovekovega védenja,
na katerih lahko dosezemo odli¢nost,
ne da bi pri tem bistveno vplivali na
vsakdanji nac¢in naSega zivljenja. Ne
ustavi se v nekem drugem svetu, na
neki drugi ravni, v del¢ku sveta, v ka-
terega bi vstopili le za 8 ur na dan in
5 dni v tednu. Zavezuje me 24 ur na
dan, 7 dniv tednu in iz tega ni izstopa,
ni poditnic. Vsega tega se klasi¢na eti-
ka s ciljem po celostnem oblikovanju
¢loveka Se kako zaveda.

Klasi¢na etika tako ponuja izstop
iz sodobnega moralnega skepticizma
in relativizma, v katerega vodi preve-
lika predanost vrednotam. Ceprav ne
daje odgovorov na vse moralne dileme
sodobnega casa, pa daje smernice za
njihovo resevanje. Zagotavlja namrec

jasna izhodisca, s tem pa daje smer
in merila, ob katerih lahko presoja-
mo druge poglede. Varuje nas tudi
pred eno danes glavnih nevarnosti na
podrodju morale - ravnodusnostjo,
nekaksnim moralnim nihilizmom. Ta
pogosto izhaja iz glavne (edine sku-
pne?) vrednote danasnje druzbe - to-
lerance. Ceprav je toleranca usidrana
v prepricanju, da je individualno do-
stojanstvo posameznika neodvisno od
posameznikovih prepri¢anj, pa prav
ta zahteva po spostovanju prepricanj
drugih hitro mutira v zahtevo po tem,
da ne gojimo prepric¢anj, ki bi bila v
nasprotju s prepricanji drugih. S tem
se Ze samo to, da imamo prepricanje,
zacne izenacevati z netoleranco, prvo-
tna zahteva po toleranci pa mutira v
netolerantni, dogmati¢ni relativizem
(Spaemann, 2001). Boj na podrocju
vrednot je zato v danasnji druzbi oster
in vro¢. Gre namrec za prikriti boj za
mo¢ in prevlado v druzbi (kar se v za-
dnjem casu kaze tudi v slovenskem
prostoru). Nenazadnje, ¢e vrednote
niso objektivne, pa¢ pa so le ‘nase’ in
‘vase’ vrednote, se lahko vprasamo,
kdo smo ‘mi’. Kdo pridobi, ko se po-
udarjajo dolocene vrednote? Prepric¢an
sem, da v primeru prevlade klasi¢ne

etike pridobi le - ¢lovek.
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Predmet vera in kultura

Na katolisSkih gimnazijah

Alenka Sverc

ateheza je namenjena vernim

in se dogaja v krscanski sku-

pnosti, medtem ko verski pouk
poteka v $olah in je namenjen vsem
drzavljanom, ki se vpisejo na katoli-
ko Solo, ne glede na to ali so verni
ali ne. Prav tako nastopajo razlike na
podlagi vsebine in nac¢ina podajanja.
Pri katehezi gre za stvarnost vere in
njene resnice, pri verskem pouku je
poudarek na spoznavanju verstva,
eti¢nih vprasanjih in verski kulturi.

Izkus$nje konfesionalnega verskega
pouka s katoliskih ol prispevajo k raz-
pravi o vlogi in mestu verskega pouka
v slovenskem $olstvu na sploh.

Bivsi predsednik Francije Mitterand
je zapisal: “Ignoranca ‘religioznega’
vodi v to, da mladi, Se posebej tisti, ki
ne pripadajo nobeni religiozni sku-
pnosti, ne bodo sposobni razumeti ve-

likih dramskih, literarnih, filozofskih

del ... Zato je potrebno minimalno
poznavanje religijske kulture za branje
zgodovine Francije in Evrope; gre za
razumevanje dogodkov v vseh njihovih
razseznostih. Tako se v sekularizirani
druzbi poznavanje sveta vere ponovno
odkriva kot dejavnik kulture in lastne
nacionalne identitete.” Manko pozna-
vanja religijske kulture, ki ga ¢utijo v
Franciji, je prav tako zaskrbljujoc¢ v
slovenskem prostoru.

Verski pouk na katoliskih gimna-
zijah (predmet poimenujejo vera in
kultura) s svojim kulturnim, antro-
poloskim in pedagoskim pristopom
vstopa v prazen prostor $olskega ku-
rikula. Predmet pomembno prispeva k
spoznavanju kulture religije in k obli-
kovanju osebnosti mladih, Se posebej
na podrocju razvoja vesti, svobode in
odgovornosti.

Dolznost sodobne $ole je, da ponudi
globalno vizijo kulture, katere del je
krs¢anska kultura in njena skupnost.
Pristop pri predmetu vera in kultura
je pri podajanju religijske kulture si-
stematicen, zgodovinski, interdiscipli-
naren in kriti¢en. Prav tako predmet
vkljucuje vprasanja cloveka, ki ne zeli
vedeti le, kako, ampak tudi, zakaj. Pred-
met tako prispeva tudi na ravni antro-
poloskega sprasevanja o smislu bivanja,
oz. k odgovoru na vprasanje, kdo sem.
Zivljenjski prostor, v katerem si vsak
clovek, Se posebej pa mladi, postavlja
vprasanja o smislu Zivljenja, je razlicen.
Tako mora predmetvera in kultura svoje
predloge utemeljevativ demokrati¢ni in
pluralni druzbi in pri tem vstopativ di-
alog z drugimi nazori. Zato se predmet
s to problematiko srecuje z dialogom,

primerjalno in kriti¢no s ciljem rasti ¢lo-
vekove osebnosti in svobode odlocanja.
Predmet vera in kultura daje prav tako
prispevek na podrocju pedagoskega na-
¢rea Sole, ker krepi vzgojno vlogo Sole
in tako pomaga oblikovati mladostnika
v vseh razseznostih njegove osebnosti.
Izkus$nje in spoznanja, ki ga imajo ka-
toliske gimnazije pri predmetu vera in
kultura, lahko prispevajo k novemu
konstruktivnemu dialogu med Cerkvijo
in drzavo. Cerkev lahko prvi¢ po drugi
svetovni vojni v slovenskem prostoru
pokaze prakticen primer moderno za-
snovanega predmeta vera in kultura z
vidika ciljev, vsebine in didaktike. Dr-
Zava pa se lahko sama preprica, da pri
tem predmetu ne gre za ideologizacijo,
ampak za strokovno argumentacijo,
ucenje dialoga z razlicnimi nazori, pri-
merjalnost, konstruktivno kritiko in
odkrivanje svobode in odgovornosti.
Vse to pa so cilji moderne $ole 21. sto-
letja, ki smo jih dolZni uresnicevati tudi
v Sloveniji.

Pedagogika religije teoreti¢no ute-
meljuje verski pouk kot Solski pred-
met. Res pa je, da se verski pouk po-
sluzuje interdisciplinarnega pristopa
pri razlaganju ¢loveka in sveta in je
tako v dialogu z drugimi vedami, kot
so psihologija, filozofija, pedagogi-
ka, sociologija, umetnost, literatura,
geografija ... Pozitivnost dialoga med
posameznimi vedami pa ne ukinja
njihove specifi¢nosti. Cilj interdisci-
plinarnosti je bogatitev, razjasnitev in
spoznavanje razli¢nih vidikov religije
z uporabo spoznanj, izrazov 0z. govo-
rice drugih podrocij (npr. literature,
zgodovine, umetnosti ...), da se doseze
celostno poucevanje in ucenje.

Npr. vloga sociologije religije pri
predmetu, kot je verski pouk, je v
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njenem prispevku k razjasnjevanju
vloge religije v doloc¢eni druzbi, ki pa
je zgolj en vidik razseznosti religije.
Sociologija religije tako ne more imeti
odloc¢ilne vloge pri oblikovanju $olske-
ga predmeta kot je verski pouk. Stro-
kovno se s to temo ukvarja Teoloska
fakulteta, ki ima edina od fakultet v
slovenskem prostoru strokovno po-
stavljene predmete, kot je pedagogika
religije in specialna didaktika religije.

Obstaja nevarnost
ideologizacije?

Verski pouk na katoliskih gimna-
zijah, kot je predstavljen v prej$njem
vpra$anju, ne more biti povod za strah,
da gre pri tem predmetu za ideolo-
gizacijo, ampak prej nasprotno. Cilj
predmeta je, da mlade kot bodoce
intelektualce opremi z znanjem in
kompetencami na podro¢ju religij-
skih vprasanj. Mladi ne morejo Ziveti
s spoznanji o veri, ki so jih dobili kot
otroci. Tako kot rastejo spoznanja in
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znanje na drugih predmetnih podro-
¢jih (jeziki, zgodovina ...), morajo v
skladu z razvojem mladostnika rasti
tudi na podrodju religijskih spoznanj.

Cerkev v svojih dokumentih po dru-
gem Vatikanskem koncilu jasno izraza
zavedanje, da zivi v pluralni druzbi,
kjer ni enega samoumevnega odgovo-
ra na vprasanje, kdo je ¢lovek. Cerkev
tudi v javnih $olah zato ne more sama
odgovoriti na vprasanje ¢lovekovega
smisla, ki si ga postavljajo mladi. Svoj
predlog utemeljuje v demokrati¢ni in
pluralni druzbi.

Sooblikovanje moraine
o0zavescenosti

V sodobni viziji $ole eti¢na vzgoja ni
zaupana le verskemu pouku, ampak
vsem, ki imajo odgovornost za eti¢no
vzgojo v Soli in je ne nazadnje stvar
celotne $olske ustanove.

Vsebine pri verskem pouku:
* Nanasajo se na probleme filozofsko

eti¢ne narave (pravicnost, svobo-
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da, resnica, odgovornost, ¢lovekove

pravice) itd.

Na nasStete vsebine se odgovarja z

vidika krs¢anske morale.

Odgovori niso usmerjeni pragma-

ti¢no in relativisti¢no.

Eti¢ne vsebine se obravnavajo inter-

disciplinarno.

Vsebine verskega pouka tako ne
predvidevajo kric¢anske deontologije,
ampak ponujajo merila, ki mladim
omogocajo odgovorno vrednotenje
dejanj in njihovo svobodno izbiro. =
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O verski nevtralnosti

Razpela in prazni zidovi v javnih solskih prostorih

Jernej Letnar Cerni¢

red dobrim letom in pol je dru-

gi senat Evropskega sodis¢a za

¢lovekove pravice povzroéil val
razburjenja, ¢e Ze ne pravcati potres,
v italijanski in $ir$i evropski javnosti
(tudi slovenski), ko je v zadevi Lautsi
v. Italija (Appl.no. 30814/06) odlocil,
da razpela ne sodijo v u¢ilnice javnih
italijanskih Sol. Razpela v italijanskih
javnih Solah naj bi omejevala tako ver-
sko svobodo (9. ¢len EKCP) kot tudi
pravico do lai¢nega izobrazevanja (2.
¢len 1. Protokola k EKCP) otrok, ki
ne pripadajo vecinski kr§¢anski verski
skupnosti.

Zgodba gospe Lautsi se je pricela
pred osmimi leti. Gospa Lautsi, finske
narodnosti in poroc¢ena z italijanskim
drzavljanom, je zahtevala odstranitev
razpel iz udilnic v javni osnovni $oli v
kraju Abano Terme pri Padovi, ki sta
jo obiskovala njena otroka, z obrazlo-
zZitvijo, da motijo izobrazevanje njenih
in tudi otrok drugih veroizpovedi ozi-
roma ateisti¢nih ali agnosti¢nih otrok.
Ko je $olsko vodstvo zavrnilo njeno
zahtevo, se je pricela njena sodna pot
pred italijanskimi sodis¢i. Stiri leta
kasneje je italijansko Vrhovno uprav-
no sodisce zavrnilo Se njeno zadnjo
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pritozbo z razlago, da razpelo ni le
verski simbol, ampak tudi civilizacijski
simbol italijanskega ustavnopravnega
reda. Gospa Lautsi se je tako z odve-
tniki napotila v Strassbourg.

Sodna praksa Evropskega sodisca
za ¢lovekove pravice v primerih kot so
Sahin v. Turcija je napovedovala premik
od argumentacije italijanskih sodis¢.
Drugi senat Evropskega sodi$¢a za ¢lo-
vekove pravice je poudaril, da si u¢enci
vseh starosti razlagajo razpela v ucilni-
cah kot verski simbol dolo¢ene verske
skupnosti. Sodniki so v 55. odstavku
odlocitve e zapisali, da negativna ver-
ska svoboda ne vkljucuje samo od-
sotnost verskih obredov ali verskega
izobrazevanja, temve¢ tudi odsotnost
simbolov, ki izraZajo doloc¢eno vero ali
prepricanje. Drzava pogodbenica ima
po mnenju sodnikov obveznost zago-
tavljati versko nevtralnost v javnem
izobrazevanju, kjer je le-to obvezno

ne glede na veroizpoved (56. odstavek
odlocitve). Sodisce je tudi zapisalo, da
“verski simboli v italijanskih javnih $o-
lah ne varujejo pluralizma v javnem iz-
obraZevanju, ki je bistvenega pomena
za ohranitev demokrati¢ne druzbe”.
(56. odstavek).

Po pritozbi vlade Republike Italije,
ki je bila sprejeta v obravnavo, je Veliki
senat Evropskega sodi$ca za ¢lovekove
pravice konec leto$njega junija opravil
javno obravnavo, na kateri sta obe stra-
ni predstavili argumente za in proti
prvostopenjski odloc¢itvi. Italiji je v po-
mo¢ pri pripravi argumentacije prisko-
cilo deset katoliskih in pravoslavnih
drzav, ki se niso strinjale z odlo¢itvijo
sodiS¢a: Armenija, Bolgarija, Ciper, Gr-
¢ija, Litva, Malta, Monako, San Mari-
no, Romunija in Rusija. Da ima zadeva
daljnosezne posledice, pri¢a tudi dej-
stvo, da so drzave pogodbenice Evrop-
ske konvencije za ¢lovekove pravice

VZGOJA 51 | september 11 | 29



prvic¢ uporabile njen 36.
¢len (posredovanje tretje
strani), ki doloéa, da “v
vseh primerih pred sena-
tom ali velikem senatom
ima vsaka pogodbenica,
katere drzavljan je vlozil
zahtevo za obravnavo,
pravico, da predlozi pisne
pripombe in sodeluje pri
zasliSanju.” V predstavitvi
argumentov so prisli na
dan nekateri inovativni
argumenti.

Vecino izvirnih argu-
mentov je vimenu osmih
drzav predstavil sloven-
skim pravnikom dobro
poznani profesor Univer-
ze v New Yorku in prija-
telj Slovenije Joseph H. H.
Weiler, ki je zastopal ar-
gumente drzav stranskih
udelezenk. Weiler pravi,
da “lai¢nost zagovarja ...
prazen bel zid v udilnici
brez vseh verskih simbo-
lov. Pravno neiskreno je
zagovarjati politi¢no stalisce, ki deli
nase druzbe in obenem trditi, da je
tako stalisce nevtralno” (23. odstavek
pisne vloge J. Weilerja). V nadaljevanju
Weiler Se zapise, da “je jasno, da gle-
de na raznolikost Evrope v omenjeni
zadevi ne more biti samo ena sama
pravilna resitev, ki bi ustrezala vsem
drzavam, vsem ucilnicam in vsem si-
tuacijam. Potrebno je upostevati so-
cialno in politi¢no realnost in danost
vsakokratne druzbe, njeno demogra-
fijo, zgodovino ...” (82. odstavek). V
ustni predstavitvi pa je Weiler odlo¢no
utemeljeval, da “Italija ima pravico
biti lai¢na drzava ..., vendar kar La-
utsi zahteva, je, da Evropsko sodisce
nalozi obveznost, da je lai¢na drzava”
(01:27). Weiler pravilno izpostavlja, da
Evropske sodis¢e varuje sekularnost
na evropskem kontinentu, ki pa ne iz-
haja iz nobene dolo¢be ali duha Evrop-
ske konvencije o clovekovih pravicah.

Kot je razvidno iz argumentov obeh
strani ter stranskih udelezenk, gre za
izjemno obcutljivo zadevo, ki jo bo
moralo sodisée, kakorkoli se bo Ze od-
lo¢ilo, veliko bolj poglobljeno uteme-
ljiti, kot so jo prvostopenjski sodniki
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v svoji odlocitvi. Sodniki bodo morali
bolj jasno in prepricljivo zapisati, ali so
verski simboli v javnih izobrazevalnih
institucijah zgolj v nasprotju z Evrop-
sko konvencijo o ¢lovekovih pravicah
ali gre za nekaj ve¢. Nekaj ve¢ naj bi
pomenilo, da iz odlo¢itve v Lautsi v.
Italija izhaja absolutna prepoved izo-
besanja razpel in drugih verskih sim-
bolov v javnih $olah ne samo v Italiji,
ampak vvseh drzavah ¢lanicah, in ali je
njihova odsotnost iz Solskih prostorov
v demokrati¢ni druzbi res nujna. Mor-
da bi bilo bolj prepricljivo zagovarjati
odsotnost verskih simbolov v javnih
$olah ne na temelju verske svobode,
ampak na temelju enakopravnosti in
enakosti veroizpovedi. Po drugi strani
pa je mogoce utemeljevati, da prazni
zidovi v javnih Solah ne kazejo plu-
ralnosti in nevtralnosti posamezne
druzbe, ampak zgolj pomanjkanje
tolerantnosti in strpnosti do civili-
zacijskih stebrov posamezne druzbe.

Vsekakor bo moralo sodisé¢e veliko
bolj jasno in argumentirano uteme-
ljiti, zakaj je po mnenju sodis¢a od-
sotnost verskih simbolov iz uéilnic
javnih 3ol edino mozna in pravilna

resitev in kako slednje zagovarja nev-
tralnost in versko svobodo. Z drugimi
besedami, zakaj moramo kot pravi
Weiler, kljub raznolikosti javnih re-
dov v evropskih drzavah v tej zadevi
imeti samo eno pravilno in mozno re-
Sitev, nekako v smislu Dworkinovega
‘pravilnega odgovora.” Tudi zakaj ni
mogoce drzavam dopustiti prozno-
sti, da pomembno vprasanje odnosa
drzave in religije urejajo tako, kot si
same zelijo? Navsezadnje odlocitev
za prazne zidove v razredih javnih Sol
ni samo politi¢na ali pravna, temve¢
tudi religiozna. Zagovorniki razpel v
javnih $olah pa se morajo vprasati, ce
bi lahko v istih ucilnicah enakovre-
dno sprejeli verske simbole drugih
veroizpovedi. Glede na povedano je
enako pomembno vprasanje, ali je
nevtralnost in pluralnost veroizpo-
vedi v druzbi mogoce doseci s prepo-
vedjo prisotnosti ali noSenja tak$nih
ali druga¢nih verskih simbolov v po-
samezni druzbi. Enako vprasljivo se
zdi, ali obstaja standardni vzorec ob-
nasanja, ki bi ustrezal vsem druzbam,
kot nam do sedaj sporo¢a Evropsko
sodisce za ¢lovekove pravice.



Velik mir

Berta Colob

edtem ko je smrt stoletja
veljala za naravno spremlje-
valko, jo je na$ cas odlozil
nekam na rob in umrlemu dolod¢il é¢im
hitrejSo komunalno pot pro¢ od nas.
Danes umrli ne leZijo ve¢ po tri dnina
mrliskem odru v domaci hisi; prostor
zanje se na pokopalis¢u imenuje poslo-
vilna vezica, in to celo na ljubljanskih
Zalah, kjer so za slovo od rajnih zgraje-
ne kapelice. Pokojni leZi v namenskem
prostoru le nekaj ur, kamor mu zivi
stari znanci in prijatelji nanosijo cve-
tja in sve¢. Nemara od domacih kdo
neutolazljivo joka, v pogrebnem spre-
vodu pa zlepa ni slisati kake molitve.
Klepetanja pa ni¢ koliko!
Industrializirana in razosebljena
smrt. Ali zgolj zaradi urbanih okoli-
§¢in, utesnjenosti in stolpnic, ki mr-
tvim ne dopuscajo poslovilne domac-
nosti? Kaj pa vsa razprostrtost nasega
podezelja? Zakaj je tam zmanjkalo
¢asa za vasovanje ob umrlem?
Mrtvasko glavo nosimo vedno s seboj
in je nasa. Smrt pa je vsaj za kristjana le
prehod v novo Zivljenje. Umrli zato,
ker je prestopil prag v ve¢nost, zasluzi
nekaj dostojnega slovesa. Predniki so
to vedeli, tudi ¢e so bili nepismeni.
Mnogo poslovilnih pesmi so jim na-
menili in vse do pogreba so se od rajne-
ga poslavljali z molitvijo roznih vencev.
Prihajali so kropilci in mnogi no¢ pre-
bedeli ob mrli¢u. Gorele so svece, nad
hi$nimi vrati pa lu¢. Za pokropitev je
bila pripravljena blagoslovljena voda,
v hisi ni bilo hrupa in radio, kjer so ga

imeli, je molcal. Zrak je bil kdaj celo
malce zadusljiv, toda razpoloZenje je
imelo vonj po preseznem in svetem.
Resnobna ¢rnina. Bela krsta in beli
trakovi, kadar je umrl mlad clovek.

Zakaj vsa ta obrednost? Ker so lju-
dje smrt razumeli kot ‘bozjo deklo’,
poslanko z neba, rajnega paizbranega,
da drugim pokaze pot. Prisla bo posta iz
nebes, bo treba dat Zivljenje Cez ...

Nas odnos do zivljenja pa je spre-
menil tudi pogled na smrt. Postala
je nadlezna. Strah nas je umirajocih
in pravimo, naj v bolni$nici ¢im
bolje poskrbijo zanje, ker jim ni-
kakor ne privos¢imo trpljenja. Saj
jim ne privos¢imo niti tega, da bi
bili kot kristjani nekaj ¢asa kr§¢an-
sko ob njih potem, ko jim je dih za
ve¢no zastal. Ne krste, pravimo, je
tako mrtvaskal Raje Zaro, je veliko
bolj primerna. Tako kar sami po-
skrbimo, da se dobesedno in takoj
uresnici pretresljivost izreka: Prah
si in v prah se povrnes. O globini
njegovega pomena pa bognedaj da
bi razmisljali!

Pogrebna sveta masa? Oh, veste,
smo tako razli¢ni; nekateri nasi so-
rodniki ne hodijo v cerkev.

Sveta masa ob sedmem in tride-
setem dnevu po pogrebu? Ne, hvala,
nismo navajeni.

Sveta masa za sodelavko namesto
ikebane? Daj no, niti nekaj roz ji ve¢
ne privoscis!

Saj si kot strasilo. Saj ¢rna barva ni
vel potrebna ...

Sveta mas$a je namenjena rajnemu,
pa mu jo odrecemo ...

Zalovanje je sicer pomembna psi-
hoterapevtska vsebina, ampak ne v
¢rnih obladilih. Tako ..., za branje in
za pogovor in za modrovanje. To Ze.

Crno oblacilo kot znamenje zalova-
nja je cela stoletja izrazalo spostovanje
do starsev, bratov, sorodnikov, obenem
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pa sporo¢ilo, naj bodo drugi do zalu-
jocega obzirni. Zdaj je kve¢jemu bezni
modni trend.

Pred koncem dneva molce trobental bos:
memento mori. Pesnik je dobro vedel, da
sta celo mrli¢ in smrt komunikacija.
Edina nemogoca stvar, ugotavlja so-
ciolingvistika, je ne komunicirati. Smrt
je skrajno zgovorno dejstvo, danasnji
povrsni ¢lovek ji pa hoce zapreti usta.
Kozmetizira jo, da bi prelisi¢il. Ne
umrlega, ampak sebe. Zato tudi otroke
pusca doma, kadar pride nadlezna in

resnicno zadnja ura, ko umrlega pre-
pusti komunalni lopati. Da bi naro¢il
h grobu prinesti blagoslovljeno vodo
za pokropitev? Saj so tu nageljni! Ali
ni to lepo! A Se te potem pogrebniki
odstranijo ... Duhovnik dostikrat moli
sam, pogrebci ostajajo ta ¢as nemi.
Mogoce je to sodobna pieteta? Saj po-
tem se takoj spet razgovorimo.

Dan mrtvih? Ne, vsi sveti oziroma
vseh zivih dan! Na tisto tibo domovanje,
kjer mnogi spe nevzdramno spanje ... Obri-
sal Bog je njib solze. Pa Se sv. Francisek
in njegova sestra Smrt.

Pokopalisce v slovenski vasi. Na
vrhu nagrobnika namesto rodbinske-
ga imena napis: Majhen dom, velik
mir.
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Razrednistvo in

Otroci imajo zamisli

Jih kdo sliSi

25 Bernarda Mal

V clanku Zelim predstaviti
dvoletno izkusnjo mentorstva
otroskemu parlamentu.
Izpostaviti Zelim znanja, oblike
in metode dela, ki ucence
navdusijo. Navdusenge jib naredi
odprte, dejavne in samozavestne.
Osvetlila bom osnovni cilj in
predstavila svojo vizijo razvoja
otroskega parlamenta.

Otroski parlament

troski parlament je nastal na
O pobudo ucencev, da bi lahko
javno spregovorili, predstavili
svoja mnenja, ideje, dileme o vprasa-
njih, ki so pomembna v obdobju od-
ras¢anja v okolju, kjer Zivijo, se $olajo
ali prezivljajo prosti ¢as. Je program
vzgoje otrok in mladostnikov za de-
mokracijo z obliko dialoga. Je javna
tribuna otrok naizbrano temo in obli-
ka sodelovanja otrok v druzbenem
dogajanju ter pridobivanje vedenj o
¢lovekovih in drzavljanskih pravicah.
Projekt izvajajo Ze od leta 1990 na vseh
slovenskih osnovnih $olah in pome-
ni eno od izvirnih oblik spodbujanja
otrok k izrazanju lastnih mnenj o
vprasanjih, ki jih po demokrati¢nem
postopku izberejo sami. V programu
sodelujejo ob podpori mentorjev in
prostovoljcev, izven Sole pa s sodelavci
Zveze prijateljev mladine.
Osnovnosolci zakljuc¢ujejo svoje
razprave (razredne, Solske, medob¢in-
ske, regijske) na drzavnem otroskem
parlamentu, kjer zastopajo interese
vrstnikov. Zasedanje poteka v dvorani
Drzavnega zbora RS v Ljubljani. Orga-
nizator drzavnega programa otroskega
parlamenta je Zveza prijateljev mladine
Slovenije (ZPMS). Ob tem pric¢akujejo
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pozornost tako Solskih kot lokalnih
oblasti ter vladnih in nevladnih orga-
nizacij, ki morajo za ugoden razvoj in
vzgojo bodocih odraslih prisluhniti
prav njihovim pobudam (Zveza prija-
teljev mladine Slovenije, 2011).

Moja pot v otroski
parlament

Z otroskim parlamentom se srecu-
jem vso delovno dobo - kot uciteljica,
razrednicarka in zadnji dve leti tudi
kot mentorica. Sprva nisem niti prav
vedela, kako se lotiti izbrane teme, kje
dobiti informacije, skupna izhodis¢a,
nacin dela. Vprasanja ve¢inoma niso
dobila odgovora, zato sem se prepu-

stila dogajanju; kakor je pac uspelo,
je bilo dobro. V vlogi razrednika je
bilo mnogo tezje. Leta 2004 sem bila
prvicv tej vlogi, ko je bila tema Humani
medosebni odnosi. Tedaj je bila na vseh
okoliskih $olah praksa, da so ucenci
ugotovitve predstavili na plakatih ali
v umetniskih izdelkih, tako likovnih
kot gledaliskih in pevskih. Meni se je
zdelo najlazje predstaviti ugotovitve
skozi repanje. Besedila so sestavlja-
li u¢enci v skupinah po nekajurnih
pogovorih, nato pa so pripravili tudi
nastop. Navdusili so vse Solarje nase
Sole in gladko odsli na medob¢éinsko
zasedanje, kjer so si ‘prirepali’ vstopni-
co za udelezbo na drzavnem zasedanju
otroskega parlamenta. V naslednjem
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Spor

Hej, ljudje, a vi vete kaj so spori?

To so une zanc stvari k noben okust
jib ne Zeli.

Takrat se skregas,

pa mogoce se klofuta prleti.

Ampak to ne boli,

ker ves; da to se kmal oprosti.

To skeli, to boli, to pece, k en ti rece:
“Kva je mala, kva tezis,

lobk sam eno ukrog uses dobis!”

Dost mam tega, dost mam krega,

jaz mam rajs frende, jaz mam rajs mir,
koga splob se briga tale prepir!?
Bodimo rajs otroci sprave, otroci zabave,
mir nam dejte in konc razprave!!!
(Ema)

$olskem letu so izkusnjo povzele tudi
druge Sole. V meni pa je ostalo veliko
vprasanj: ali je otroski parlament na-
menjen umetniskemu ustvarjanju; ali
otroci resni¢no zmorejo svoje zamisli
podati le skozi umetnisko ustvarjanje;
jih s tem vzgajamo v aktivne drzavlja-
ne; ali jim kratimo yravico do parti-
cipacije v druzbi? Cisto na koncu je
obstalo resno zanimanje, kako ucence
nauciti, da bodo znali kot odrasli bolje
izraZati svoje mnenje, ga argumentira-
ti in se kriti¢no odlocati. Pred dvema
letoma me je od ravnateljice doloce-
na mentorica po nakljuéju izbrala za
svojo somentorico. Tedaj se je moje
neformalno tipanje sprevrglo v pravo
raziskovanje nadgradnje otroskega
parlamenta.

Priprava na otroski
parlament

Priprava na otroski parlament se
zacenja ze v aprilu po zasedanju dr-
Zavnega otroskega parlamenta, ko se
izglasuje teme za naslednje Solsko
leto. ZPMS nacdrtuje izobrazevanje
za mentorje, poisce strokovnjake, ki
izobrazevanje izvedejo. To se pravi-
loma zgodi v septembru. Mentorji
smo predlagali, da bi se termin pre-
maknil na junij, saj so pocitnice cas
zorenja, tudi osebnega izobrazevanja
in vzpostavitve odnosa s temo, ki jo
bodo mentorji predstavili mladim.
Mentorju tak$no zorenje koristi, saj
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v temi postane samozavesten, odprt
in pripravljen na izzive otrok, ki jih
bo z lahkoto vodil na samostojni poti.

Na nasi $oli mentorici pripraviva
predstavitev teme za cel uciteljski zbor
na pedagoski konferenci in v Power-
Point predstavitvi na spletni strani
$ole. Slednja je javna in je dostopna
tako ucencem kot star§em in $irsi
javnosti. Nato vsaka oddel¢na sku-
pnost imenuje vsaj enega predstavnika
(nekateri tudi po pet, kar je odvisno
od zanimanja oddel¢ne skupnosti).
Predstavniki se enkrat na teden srecajo
z mentorjem, da z aktivnimi oblika-
mi in metodami ucenja prodirajo v
srZ obravnavane teme. Predstavniki o
delu porocajo v oddelku in tam izve-
dejo tudi kaksno obliko dela. Tak$ne
oblike so: raziskava, spremljanje ali
merjenje ¢esa (npr. Stevilo reklam v
enem tednu v postnem nabiralniku,
ogled kataloga in izbor vsega, kar bi
kupil, nato le za doloceno vsoto ipd.),
ogled izbrane oddaje in komentar le-
-te, branje leposlovne literature s temo
in izrekanje mnenj, ‘svetovna ¢ajarna’,
‘vlak’, ‘stopi naprej’ipd. V decembru se
izvede Solski parlament, na katerem so
povzeta porocila oddel¢nih skupnosti
in razprava ob njih. Na zasedanje so
povabljeni predstavniki lokalne sku-

pnosti, drustev in ustanov, ki delajo z
mladimi in za mlade. Kadar se odrasli
odzovejo vabilu, je za otroke resnicen
obcutek, da jih slisijo ‘prava usesa’, ki
lahko kaj spremenijo.

Kaj je potrebno za
uspesno razpravljanje?

Ob pregledu u¢nih naértov za obve-
zne in izbirne vsebine v osnovni Soli ni
mogoce najti predmeta, ki v svojih ci-
ljih ne bi imel presojanja, vrednotenja,
analiziranja, ustvarjanja. Tako tudi ni
mogoce pri nobenem predmetu izlo¢i-
ti teme otroSkega parlamenta (medjiji,
ekologija, medosebni odnosi, zdrava
spolnost, droge, junaki nasega casa),
torej je otroski parlament multipred-
metni projekt vsake $ole. Se posebej pa
najdemo cilje pri druzboslovnih in hu-
manisti¢nih predmetih (slovenscina,
drzavljanska in domovinska vzgoja ter
etika, retorika, zgodovina). V u¢nem
nacrtu za predmet Drzavljanska in do-
movinska vzgoja ter etika (2001: 9-16)
piSe, da ucenec razlozi, zakaj je aktiv-
no drzavljanstvo pomembno, navede
argumente za svoja stali$c¢a, pojasni
pomen medijske svobode in navede
razloge, zakaj je ta svoboda omejena
(varovanje zasebnosti) ipd. U¢ni nacrt
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Zasvojenost

Enkrat poskusis in ne mores nehati,
postanes zasvojen z alkobolom in ma-
mili,

kako to nebas? Vprasas se,

potem pa kar naenkrat prides do sklepa.
Ko zacnes, ne mors koncat,

vse je postalo odvisno od tega

ekstazija, speed, hevoin, pa se lobk na-
stevam,

pa pivo, vino, Zganje, viski,

to mislis, da pomaga, prot najhujsi stiski!
Vendar je bolj da koncas, preden bo
prepozen,

znebi se slabe druzbe, za stisko se zmeri
najde kesn frend, ki mu lobk zaupas.
Izogibaj se alkoholu, to je ved — denar
lobk zapravs tud

tko, da frende povabs na sladoled.
(Iza)

za pouk slovenséine (2011: 60-1) na-
vaja, da ima ucenec razvito zmoznost
pogovarjanja, ki jo pokaze tako, da je
pobudni in odzivni sogovorec, tvori
ustrezne, smiselne in razumljive re-
plike, razclenjuje in vrednoti; da ima
ucenec razvito zmoznost poslusanja,
kar pokaze tako, da dolo¢i okolis¢ine
nastanka besedila in sporocevalcev
namen, povzame bistvene podatke,
jih obnovi in vrednoti. U¢ni nacrt za
izbirni predmet Retorika (2011: 8) pa
navaja le dva izobrazevalna cilja, in
sicer da se ucenci (na)ucijo javnega
nastopanja in izrazanja svojih stalis¢
ter uc¢inkovitega prepricevanja in ar-
gumentiranja. Vse to kaze, da bi vsak
strokovni delavec Sole v letno pripra-
vo lahko vkljuéil tudi temo otroskega
parlamenta in tako celostno oblikoval
znanje in zmoznosti ucenca.

Poleg znanj o temi ucenec potrebuje
tudi zmoznosti za predstavitev le-te.
Te pa najbolje razvije, ¢e obvladuje
tehniko debate, razprave in argumen-
tiranja ter ima ¢im ve¢ priloznosti,
ko se te dejavnosti javno izvajajo. Na
nasi Soli ze ve¢ let izvajamo mavri¢ne
klepetalnice v ¢etrtkovem glavnem
Solskem odmoru, ucenci pripravljajo
javne govore na razli¢nih prireditvah
izven Sole in sodelujejo na pripravah za
otroski parlament. Ucenci, ki spoznajo
vrednost in uporabnost omenjenih
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veséin in zmoznosti, navdu$eno in na
lastno pobudo ustvarjajo priloznosti
za javne dogodke.

Zagotovo ucenci potrebujejo tudi
preproste mediacijske tehnike (povze-
manje, raziskovalna vprasanja, aktivno
poslusanje, preokvirjanje) in protoko-
larna znanja (potek zasedanja, javno
nastopanje, obnasanje v javnih vlo-
gah). To pa je Se nerazvit izziv za novo
Solsko leto.

Sirge gledano otroski parlament ne
uciin vzgaja le bodocih aktivnih drza-
vljanov, temvec izboljsuje tudi funkci-
onalno pismenost Slovencev.

Vizija

Predstavljam si, da bo otroski parla-
ment po 20-letnem delovanju izboljsal
odli¢no zastavljeno delo. Zelim si, da
dana moznost ne bi obvisela v zbor-
ni¢nem negodovanju, ampak bi dozi-
vela temeljito nadgradnjo z globalnim
ciljem za spodbudnej$o prihodnost.

Prva sprememba se za¢ne na ravni
Sole. Kadar je za celotno delo zadolZen
mentor, in to le zato, da dopolnjuje
svojo delovno obveznost, ker nihce
drug noce, ker je mlad in naiven, ker
nekdo mora, ker potrebuje tocke za
napredovanje, je projekt obsojen na
neuspeh. Tako se zgodi, da vec¢ina
ucencev in vecji del strokovnih delav-
cev na $oli ne pozna niti teme, kaj Sele
da bi o njej razmisljali. Tako je za ucen-
ce izgubljena $e ena priloznost, da bi
zoreli v aktivne drzavljane. Prav tako
ni smiselno, da je en ucitelj mentor vso
delovno dobo (30 let). Mentor je ucitelj
s posebnimi zmoznostmi, ki ima za se-
boj uc¢inkovit osebni in profesionalni
razvoj in vsaj 10-letno izkus$njo dela
v pedagoskem poklicu. Somentor je
zagotovo mlajsi sodelavec (eden ali
vec), ki bo ob somentorstvu zorel v
mentorja. Mentor in somentorji tvo-
rijo tim delavcev za otroski parlament.
Tim naértuje, vodi in izvaja dejavno-
sti otroskega parlamenta. Vsekakor
pa tim deluje mnogo uspesneje, ce se
jim pridruzi tudi starejsi sodelavec,
ki je prehodil Ze skoraj vsa sluzbena
leta. Tak kolega v timu je zakladnica
modrosti, ki bo izkusnjam in mlado-
stni energiji dodajal odli¢nost. Med-
generacijska nota bo otrokom zgled

za njihovo samostojno pot odlo¢anja
v dobi odraslosti, saj bodo vedeli, da
vsaka generacija lahko prispeva svoje.
S tak$nim pristopom otroski parla-
ment na $oli ne bo samo $e nekaj ‘za
zraven’, temve¢ bo Solo delal prepo-
znavno v $irsi lokalni skupnosti, regiji,
drzavi. Vsak strokovni delavec Sole pa
bo lahko privsakem predmetu v nekaj
minutah osvetlil temo.

Na ravni regijskih otroskih par-
lamentov in drzavnega prav gotovo
manjka realizacija vsaj kaks$nega sklepa,
sprejetega na zasedanjih. Tako otroci
ze vec let ¢akajo na svojo informativno
oddajo in upajo, da se bo ta zacela manj
senzacionalno in negativno.

Otroski parlament je $e nekaj, kar
zivi ali pade z uditeljem (mentorjem).
Je Se ena priloznost, da nekdo dokaze,
da je Cankarjeva misel, da smo Sloven-
ci narod hlapcev, preziveta. Vzgojeni
v hlapce tezko vzgajamo za samostoj-
nost, odlo¢nost, kriti¢nost, drzavljan-
ski pogum, pravo demokracijo. Zago-
tovo je tretje tisoCletje ¢as ponovnega
prebujenja clovekove tretje razsezno-
sti, to je duhovnosti, ki bo zamajala
trenutno prepricanje o posamezniku
in druzbi s porusenim vrednotnim
sistemom. Ziveti v trajnem nezadovolj-
stvu, dusevnem malodusju, bolezni in
pomanjkanju zaradi pescice ljudi, ki so
si zunanjo avtoriteto izbrali kot edini
nacdin za pridobivanje materialnega,
nima smisla. Mladi imajo priloZnost,
zato jim je nujno stopiti naproti, poda-
ti roko, pomagati razumeti delovanje
druzbe ter jih usposobiti za aktivno
in zdravo osebno Zivljenje in aktivno
drzavljanstvo. m
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|z zivljenja v soli:
Umazan omet

Primer:
citeljica je po rednem pouku dala
l | dvema ucencema 4. razreda, ki
imata odlocbe o obravnavi kot
ucenca s posebnimi potrebami, moznost, da
nadaljujeta s pisanjem pisnega preizkusa
znanja iz spoznavanja druzbe. Ucenec T.
se je odlocil, da bo zakljucil, ceprav ga je
uciteljica spodbujala, naj skusa nalogo re-
siti. Ko mu je test popravila in je ugotovil,
da je ocenjen negativno, je jezno odsel iz
razreda. V ucilnici je ostal se en ucenec, ki
je Se pisal, in razrednicarka.

Dogovorjeno je bilo, da mora ucenec T,
ko bo koncal s pisanjem, v jedilnico, kjer
so drugi ucenci Ze v okviru podaljsanega
bivanja imeli kosilo. Ta ucenec tega obroka
nima, a kljub temu prakticiramo, da je
z ostalimi ucenci, saj je bilo priporoceno,
da ga ne puscamo samega. Ucenec T. se je
odlocil drugace. Zacel je brskati po stvareh,

ki jib je imela v kotu na vrbu stopnisca
proti podstresju pospravijene Cistilka. Vzel
je vakuumski odmasevalec odtokov in z
njim po vsem hodniku na stopniscu naredil
stiri luknje v omet.

Seveda svojega pocetja ni priznal. Se
je pa zagovoril oz. pobvalil sosolcem. Ko
smo o tem obvestili starse, smo doZiveli
negodovange in obtozbe:

* Ces da moramo vedeti, da je pac jezljiv
fant in to upostevati;

* zakaj smo ga pustili samega;

* kje je bila uciteljica podaljsanega bi-
vanja;

* da je stopniscni omet star in bi tako ali
tako sam odpadel.

Ker se mu je Ze zaradi nekaj predhodnib
krsitev Pravil hisnega reda obetal vzgojni
opomin, so starsi naslednji dan prisli kar
do mene z Ze navedenimi obtozbami in
ocitki. Povedala sem jim, da mora fant

VO in vzgojni nacrt

cutiti posledice svojega ravnanja in skodo
popraviti. Predlagala sem jim, da to na-
redijo skupaj fantom, saj bo tako manj
stroskov popravila, kot ce bi sola narocila
svojega pleskarija.

Na koncu se je fant bvalil, kako je bilo
lepo popravijati (Ceprav so to poceli starsi s
svojim pleskarjem), on pa bo narisal roZice.
Torej vzgojni ukrep ni dosegel Zelenega
ucinka.

Odmev: mag. Albin Vrabic,
ravnatelj Rudarske $ole SC
Velenje

Menim, da je alternativni vzgojni
ukrep dosegel Zeleni ucinek. Ucenec
bo vedel, da njegova neprimerna de-
janja ne bodo ostala neopazena in
obravnavana.

Najpomembnejse je, da ucitelji niso
§li molée mimo neprimernega obna-
$anja ucenca in da so speljali vse po-
stopke dosledno in korektno.

Na to, da star$i nekriti¢éno zago-
varjajo svojega sina, ucitelji nimajo
vpliva. To je slabo za njihovega otroka,
ki ima zato Se vec tezav. To, da so starsi
s pleskarjem popravili stopnisce, ni
ostalo brez posledic za njihovega sina.
Kljub véasih nekriti¢cnemu odnosu do
otroka mu najverjetneje niso rekli, da
je ravnal prav.

To, da je sosolcem govoril, da je bilo
lepo popravljati, je obrambna reakcija
nekoga, ki mora prestajati zanj nepri-
jetne postopke.

Odmev: Marijana Kolenko,
ravnateljica OS Lava, Celje

Iz predstavljenega primera, ki zago-
tovo ni osamljen, se da razbrati reakci-
je star$ev in prizadevanje uciteljice na
soli, ki je v danem trenutku ravnala
prav, zagotovo v skladu z zapisanimi
pravili tako Hisnega kot golskega reda.
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Razrednistvo in

Uciteljica je ravnala v skladu z za-
konskimi dolo¢ili, da imajo ucenci z
odlo¢bo pravico podalj$anja ¢asa pi-
sanja pisnega preizkusa znanja in je
ucencu to tudi omogocila. Ucenec, ki
ima ocitno velike ¢ustvene in vzgojne
tezave, ki se odrazajo v jezi in eksploziv-
nosti, ponujene moznosti ni izkoristil,
na neuspeh pa je togotno odreagiral z
odhodom iz razreda. U¢iteljica bi sicer
praviloma morala v skladu z zakono-
dajo poskrbeti, da u¢enec ne bi sam za-
pustil razreda, da bi uredila spremstvo,
kar pa je seveda v praksi zelo tezko, ¢e
je ostala sama z dvema ucencema, ki
sta oba zahtevala varstvo. Ucenec je sa-
movoljno zapustil razred, ni spostoval
dogovora, da se pridruzi oddelku PB
pri kosilu, kot je bil dogovor in bi ga
moral spostovati, hkrati pa je v casu
brez nadzora naredil s svojim dejanjem
materialno skodo v $oli kot druzbeni

lastnini. U¢iteljica je v komunikaciji
s star$i pravilno odreagirala, ko je z
dogodkom takoj seznanila starSe. Tudi
odlocitev, da uporabi mozen vzgojni
ukrep restitucijo - povrnitev nastale
materialne $kode, ki sodi med prija-
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zne pristope k reSevanju problemov,
je bila dobra odlocitev, vendar glede
na kompleksnost vzgojne tezave, ki jo
ucenec ocitno ima, ni bil dosezen vzgoj-
ni u¢inek. Menim, da bi uditeljica to
sicer lahko predvidela, glede na reakcije
starSev, ki otroka ocitno zagovarjajo,
oz. zagovarjajo njegova dejanja, saj so
v zacetku zeleli krivdo naprtiti tako
uciteljici kot Soli, kar je danes najbolj
pogost obrambni mehanizem starsev,
ki niso bili sposobni primerno vzgoji-
ti svojih otrok in krivdo vedno znova
i5¢ejo izven sebe. Menim, da je primer
treba spremljati in starSe pripraviti na
odgovorno odpravljanje vzgojnih tezav
pri otroku, saj se bodo sicer samo $e
stopnjevale, nikakor se ne bodo zmanj-
Sevale same od sebe. Najverjetneje starsi
sami ne bodo zmogli resiti tega kom-
pleksnega problema, zato bi se morala
Sola Se odlo¢neje zavzeti za reSevanje

problema in vztrajati, da starsi obi$ce-
jo primerno institucijo, ki bo ucenca
s posebnimi potrebami obravnavala
kompleksno.

V taks$nih primerih morata ucitel;
in $ola zelo jasno opredeliti odgovor-

nost starSev in otroka ter odlo¢no
zavrniti obtozbe, da nista opravila
svojega dela in da je Sola odgovorna
za nastali problem. Starsi so na vzgoj-
nem podroéju veliko zamudili, éeprav
je pri tej starosti otroka Se cas, da se
s problemom spoprimejo in ga za¢no
intenzivno odpravljati, namesto, da
zvracajo krivdo na Solo.

Odmev: Marjan Zveglic,
svetovalec na zaupnem
telefonu Samarijan

Cetrtosoleka so zaznamovali z ‘od-
lo¢bo’ in mu priznali ‘posebne potrebe’.
(Kako lep izraz za odrinjene na rob. Ne
glede na to, da v razmerah, kakrsne
so, morda res ne gre drugace.) Kaj naj
mu odlocba zagotovi? Ve¢ uciteljeve -
vzgojiteljeve pozornosti, ve¢ ljubezni,
tudi ve¢ casa. In glede na posebne po-
trebe tudi posebno obrav-
navo, ki ne predpostavlja,
da bodo obicajni vzgojni
ukrepi tudi pri njem dose-
gli vzgojni ucinek.

Kako je v tem prime-
ru ucinkovala ‘odloc¢ba’?
Omogocili so mu daljsi
cas za pisanje naloge (for-
malnost), tudi motivirali
so ga, naj $e poskusa (vse-
binski ukrep), vendar ne-
uspesno (saj je zakljucil).
Odrinjen na rob in neu-
speSen prinalogi (negativ-
no ocenjen) naj bi se pri-
druzil sosolcem v jedilni-
ci, kjer ve¢ina obeduje, on
pa ne (!) (ne vemo zakaj),
se je odlocil za protest: z
vakuumskim odmaseval-
cem odtokov se je znesel
nad ometom na stopni-
$¢u. “Po vsem hodniku je
na stopnis¢u naredil Stiri
luknje vomet.” Ce je omet
kaj vreden, ga je z gumija-
stim predmetom mozno
umazati, ne pa narediti
luken;j vanj. In ¢e je to naredil na $tirih
mestih, potem je govorjenje o “vsem
hodniku in stopni$¢u” napihovanje.
Fant pa bi na popravljena mesta narisal
rozice. In to mu Stejejo v zlo. Od Zalosti

bi tulil kakor volk. m
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Hladne in heodzivhe matere
otroku ubijejo duso

&5 Andrej Perko

Skupino dobro leto obiskuje
Lidija, mlado dekle, in sicer
skupaj s svojim izvoljencem.
Lidija ne more sprejeti same
sebe, svojega telesa in ima
posledicno tezave s
prebranjevanjem. Ob vsakem
zauzitem grizljaju obcuti krivdo,
kajti mati ji je vse otrostvo in
mladostnistvo sporocala, da bo
debeluska, 'bomba', ce bo prevec
jedla. Nizka samopodoba ji
preprecuje, da bi sprosceno
komunicirala v odnosib

z drugimi ljudmi. Neprestano
skrbi, kako jo bodo drugi videli,
ali bo povedala kaj pametnega ...

Zapis

b prebrani knjigi Ce skripa

med materjo in héerjo avtorice

V. Secunda je Lidija zelo na-
tan¢no analizirala odnos s hladno in
nerazumevajo¢o materjo:

Tokrat bi rada poskusila cim bolj ana-
liticno vaziskati svoj odnos z mamo, in ko
bo enkrat razdelan, upam, da ga bom tudi
razumela in se bom labko potem osredo-
tocila nase in na sedanjost. Da bi to labko
naredila, moram razumeti, kot berem, da
50 matere Zenske cloveskib dimenzij, ki so
sad njibovega casa in izkustva. Res ne bi
vada ves cas obnavljala zamer in ponavija-
la vzorcev; Zelim jo razumeti, sprejeti, ji
odpustiti in ravno tako odpustiti sebi.

Bolj ko se poglabljam, bolj ugotavljam,
v koliko lastnostih sem ji podobna. Veliko
od napisanega torej velja tudi zame. Za-
dnje Case do nje ne Cutim jeze ali zamere,
le razumeti poskusam. Vsaj upam, da ne
pocnem tega zato, da bi opravicevala njeno

vedenje in si jo prikazala kot dobro, sebe pa
kot slabo in zato upraviceno krivo za vse.

Imela je svojo preteklost, o njenem otro-
Stvu in mladosti vem malo, a tisto ni bilo
lepo. Oce jo je zatival, ni ji priznaval vre-
dnosti kot Zenski, bila je nezazelen otrok,
njena mama je menda ves cas kricala, se
jezila, zahtevala, gnjavila; uradno je 'delil
in viadal' njen oce, a mama je bila dejan-
ska gospodarica v hisi, zaradi nje je druzina
sploh delovala, a zdi se mi, da je bilo to bolj
pokoravanje ali Zrtvovanje za krutega oce-
ta. Moja mama je morala biti tiba, pridna,
podlozna, pokorna in bkrati ljubeca, saj
se starse vendar spostuje, in to ne glede na
to, kaksni so. Ni smela imeti svojega prav,
ker mama vedno vse najbolje ve. Tako je
bila vzgajana, tako sem bila vzgajana jaz.
Starsi so sveti, in “dokler bos Zivela pod to
streho, bo tako, kot bomo rekli mi”.

Ob opisu procesa triangulacije V. Secun-
da zapise: "Otrok, ki je za gresnega kozla,
je delezen materinib najostrejsih Custev.
Vendar pa prav on — ne da bi se tega kdo
zavedal — streZe materinemu namenu.
Osredotocanje na 'problematicnega otro-
ka' labko ucinkuje kot magija, s katero
odzenemo zavest o morebitnem slabem
zakonu ali 0 kakem teZavnem Custvenem
zapletu z lastnim starsem ..."

Kdo ve, koliko ima moja mati nervazre-
senih stvari s svojo materjo, ocetom, pa z
mozem, mojim ocetom, in koliko stvari
je nezavedno preusmerila name, a sem
bila zgolj nesrecni vmesni clen. Na otroku
ne mores popravijati, Cesar nisi naredil z
mamo, ocetom, mozem ...

"Kako naj taksna mati realisticno oce-
njuje in odkrito obcuduje héer, ko pa jo
dusi vsa dediscina utesnjenega otrostva in
zakona? Zanjo, kiji je bilo materinstvo vse,
ki so ji bili otroci vse, ki ji je bila druZina
vse, je ta praznina enaka grobu."

Veliko je tega, Cesar ne vem o svoji mami,
a bi bilo zanimivo. Ce bova kdaj dosegli
odnos, da se bova labko pogovarjali brez
obcutka ogroZenosti in tekmovalnosti, naju

bi to labko — po mojem mnenju, morda
naivnem — zblizalo.

Opisala bom dve kljucni lastnosti na-
jinega odnosa: kontrolo in upor ter mojo
Zenskost.

Kontrola in upor

O nadzoru bi labko pisala se in se. To je
bila pravzaprav vsebina najinega odnosa;
Ce ni Zivela prek mene, kot da ni bilo nje
same. V ¢em bi bil sicer resnicni smisel
njenega Zivljenja, kje je izgubila sebe, svojo
samozadostnost, kaj vse je zatrla? Otrok
menda ni edini smisel za mater? Nadzirala
in usmerjala je vse: moje vedenje, videz,
odzivanje, branjenje, oblacenje, umivange,
obenem pa me ni nikdar o nicemer vpra-
Sala. Nisva se pogovarjali, ni pristopila;
najina (njena) komunikacija je bila ali za-
slisevange ali ukazovanje; zadaj pa nenebni
'skriti' nadzor. Vtikala se je v pogovore,
ki sem jib imela z bratom, ocetom, komer
kol ... ves cas je bila kje blizu, da ne bi Cesa
zamudila. Slo je do bolnib razseznosti, celo
po smeteh, ki sem jib odvrgla, je brskala, in
ko sem sla na stranisce, je postavala pred
vrati, kakor da ima tam opravke. Se zdaj
doZivljam neizmerne stiske zaradi tega. Se
zdaj, pri mojib 34 letih, me kdaj vprasa, ali
ne bi morala na stranisce. Kot da ne vem,
kdaj moram iti — ona to ve bolje od mene.
Vedno je nasla kaj, da me je 'gnjavila’.

Postala sem povsem nesamozavestna
in pogosto ne znam misliti s svojo glavo.
Véasib ne vem, kaj cutim, najbolj se bo-
jim, kadar movam prevzeti odgovornost za
nekaj, se odlociti, ukrepati. Kako naj bom
zdaj samostojna, kako naj stvari naredim
dobro, ce mi nibce ne govori, kako naj se jib
lotim, kako je prav; ce me nibce ne usmerja,
kako se pocutim, kaj cutim, se pocutim
neboglieno, se celo sama se postavljam v to
vlogo, ne upam si misliti in delati po svoje,
ne zaupam si.

A po drugi strani ne prenesem nobenib
nasvetov, mnenj, kaj bi bilo dobro/pame-
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tno/smiselno, saj cutim v tem kontrolo,
'komando’', vtikanje, polascanje mojih
misli, moZganov, mene same.

BeZala sem v prazne odnose — koprnela
sem po ljubezni, sprejemanju in dajanju, in
ker tega doma nisem dobila, sem bezala od
doma, kar je seveda pomenilo nekriticno
sprejemanje moskih. Nisem se cenila in
sem se zapletala s takimi, da me je sram.
Vendar razumem, zakaj. Jaz sem potrebo-
vala le malo pozornosti, njim je bilo vsec,
ker nisem bila 'zabtevna' — takrat smo
sli vstric. Vsak je imel kako zasvojenost,
vsak je bezal od nekod, nihce ni niti poznal
niti hotel odgovornosti, urejenosti, mej in
(samo)kontrole. Zame so bila to najslajsa
leta po pobegu iz domacega ujetnistva. Da
sem samo 'bluzila’, pila, poskusala droge
in se sla izsiljevalsko-posesivna razmerja,
je jasno.

BeZala sem tudi v brano. Moje telo je
bilo edino podrocje, na katerem sem imela
kontrolo. Vsaj mislila sem tako, dokler ni
kontrola prevzela mene. Ce ne bom jedla,
se bom upirala materi — ker mi le tu nic ne
more. V bistvu sem ji s tem se bolj podlegla.
Se bolj sem izgubila sebe. Nisem se borila
proti njej niti zase, ampak proti sebi. Tihi
boj, ki ga, absurdno, nikomur nisem poka-
zala. V éem je bil torej splob smisel? Ce se
upiram, zakaj samo v sebi? Ce sem hotela
kaj doseci, zakaj se nisem uprla na glas, da
bi kdo vsaj slisal, videl, cutil? Zakaj v sebi,
saj je bilo vnaprej obsojeno na neuspeh?
Nisem smela. Preprosto nisem smela ugo-
varjati starsem, zato se tudi upirati nisem
smela. En ventil pa sem le morala najti, in
to je bila hrana.

Nenazadnje se dobra hci pozornim,
ljubecim, skrbnim starsem, ki bi zanjo
naredili vse, ki vedo, kaj je dobro zanjo,
in ji bocejo le najboljse, ne upira. Ne more
biti vendar tako slab, nebvaleZen otrok.
Zdaj vem, da ni tako, oni pa verjetno ne
bodo nikoli.

Ce si neroden, niso oni nepotrpeZljivi,
ampak si ti nesposoben. Ce se zmotis, si
neumen. Ce nimas prijateljev, to ni zato,
ker ti jib ne dovolijo imeti, ampak ker si
nepriljubljen. Taksna sem, v to sem vedno
verjela. Za ljubi mir. Tako izgubis tudi svojo
kreativnost, Zivost, utibnes, nebas plesati.

Zenskost

To poglavje me poleg kontrole najbolj
jezi, ker me je najbolj zatolklo. Ona sama
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ni sprejemala svoje Zenskosti, pa naj to po-
meni telo, milino, neznost ali seksualnost.
Nikoli nisem vedela/videla, kaj pomeni
imeti se vad, se pocrkljati, ljubece skrbeti
zase; da bi se kdaj zadovoljno nasmebnila
sebi v ogledalu, rekla kaj lepega o sebi,
svojem telesu. Odkar pomnim, se je kriti-
zirala, Zalila, se norcevala iz svojega telesa,
si ocitala odvecne kilograme, shujsala pa
ni. Vzdibovala je nad lepimi oblekami in
govorila, kako budo je, ker jib ne more
obleci, ces da ji ne pristajajo, ker je premoc-
na (pa ni tako debela, da bi morala imeti
krojaca za obleke po meri, Se zdalec ne;
ima mocnejso postavo, ki se jo da zlahka
lepo urediti in elegantno obleci, po cemer
je vselej teZila — a le meni). Svojo neure-
snicitev je nato prenasala name — naj jaz
nosim lepe (= elegantne) stvari, ker sem
(dokler sem) se vitka. Silila me je, naj se
lepo oblacim, kako naj se cesem, pentlje,
trakci, krila, cipke. Celo Sivala mije, potem
pa mi ocitala, ker sem se upirala nositi
kostime, hlace na rob, krila z razporki,
bluze z volancki. Jaz nebvaleznica! Ona
se trudi in mi Siva, jaz zavracam njeno
pozrtvovalnost. V srednji soli je hotela semo
namesto najstnice. Nobena moja sosolka
se ni oblacila tako. Videla je le priloznost
za izZivetje svojib sanj. In ugajalo ji je, Ce
s0 me potem drugi odrasli pobvalili — ker
s0 v resnici pobvalili njo, saj sem bila nje-
no delo. Prijazna puncka, lepo vzgojena,
ljubka, pravi ponos svojih starsev. Ce bi me
vzgajala zdaj, bi me verjetno prijavila se na
tekmovanje za kako otrosko mis.

To, da hocem biti drugacna od nje, a ne
zato, ker bi bila ona slaba, temvec zgolj
zato, ker sem hotela biti jaz, svoja, je je-
mala kot izdajstvo. V meni je videla svojo
priloZnost, da nadomesti tisto, kar je pri
sebi v otrostvu zamudila, za kar je bila
prikrajsana, Cesar kot odrasla Zenska ni
uresnicila. Ampak jaz nisem njen podalj-
sek. Ni spostovala drugacnosti, ni prenesla
oddvojitve, locevanja — verjetno je bil zanjo
poraz, ce héi noce biti taka kot mama, in
tako mi ni dovolila, da bi se razvijala v
samozavestno dekle, samostojno, ker bkrati
ne bi vec potrebovala nje! Tako ali tako bi
se pozneje verjetno z liubeznijo vracala k
njej, a sele ko bi mi dovolila odmik. To bi
bil pravzaprav Sele Cist in iskren odnos.

Nisva se pogovarjali o spolnosti, skorajda
nisem vedela, kaj je menstruacija, poljubi
so bili prepovedani Ze na TV. Mame in
oceta nisem nikoli videla, da bi se kdaj ob-

jela, dotaknila, poljubila. Spolnost je grda,
od nje Zenska le zanosi in si unici Zivljenje.
Da je labko povezana s custvi? Kaksnimi
Custvi? Pri nas niso obstajala.

Dobila pa sem sporocila, da so moski
nezanesljivi, da vedno gredo, da se jim ne
smes udinjati, biti njihova suznja. Ne smes
se prodati. Samo na starse se labko vedno
zaneses, oni so vedno tu.

"Ce vam od prvega meseca starosti po-
navljajo, da niste nic vredni in da niste
pametni in da vam ne more uspeti in da
tako in tako ne veste, za kaj gre, in da si
izbirate napacne prijatelje in da se ne ucite,
kakor se je treba, in da se ne oblacite, kot
se Sika, in da ste grdi, bo prisel cas, ko boste
zaceli vse to verjeti. In ko enkrat verjamete,
potrebujete mamico, da vam govori, kaj naj
delate. In temu se rece zloraba — temu, da
lastnemu otroku ne dopustis, da bi odrasel
v neodvisnega, Castivrednega cloveka."

Zdaj jo bolj razumem. Kakor sem sama
doZivljala odnos med staro mamo in oce-
tom (njenimi starsi), dokler je bil ta se
Ziv, in kakor mi je mami povedala o svoji



mladosti, ni odrascala v ljubecem okolju.
Njen oce je bil 'bog i batina', a za vse je
skrbela njena mama; pomembni so bili
le delo, storilnost, prezivetje. Razumeli se
niso, njen oce je bil grob, mama (verbalno)
nasilna, glasna, strasno jezna, nepopustlji-
va in ukazovalna, brat alkobolik. Custev si
niso izkazoval, verjetno res ni bila delezna
veliko ljubezni; kje naj bi se torej naucila
odprtega, odkritega kazanja
Custev? Tudi ob svojem mozu
ji ni bilo dano. Zal mi je je, za
marsikaj je bila prikrajsana.

Komentar

Lidijino razmiS$ljanje
nam pokaze, kako lahko
'strupena’ mati usodno
zaznamuje svojo hcer. Oci-
tno Se kako velja, da se pa-
tologija prenasa iz roda v
rod. Nevroti¢ni in moteni
star$i 'napravijo’ motene
otroke. Scenarije, ki smo jih
odigraliv primarni druzini,
nehote nadaljujemo v nasih
novih zvezah in druZinah.

Lidijina mati je tista
mati, ki ni sposobna razu-
meti svojih pomanjkljivo-
sti, kajti sama je odrascala
v patoloski druzini. Razu-
mljivo je, da zaradi tega
ni razumela potreb svoje
héerke ter ji je vse Zivlje-
nje vsiljevala svoje resitve
in poglede na Zivljenje. To
je Lidijo zlomilo. Privezala
jo je nase in Lidija se sedaj
bori, da ta patoloski pri-
jem razklene in se osvobodi posesiv-
ne matere. Ob tem se bori z obc¢utki
krivde in dozivljanjem svoje lastne
neprimernosti.

Verjamem, da bo v tej borbi uspela,
kajti kljub hudim stiskam in nihajoce-
mu razpolozenju deluje, opravlja svoje
vsakodnevne naloge in dolznosti. V re-
snici je zelo sposobno in bistro dekle,
ki ima poleg vsega tudi ljubeco pod-
poro svojega izbranca. Le-ta ji vedno
stoji ob strani, jo poskusa empati¢no
razumeti. Ob ljube¢em moskem ima
vse moznosti, da z novimi izku$njami
premaga urok patoloskih sporo¢il pri-
marne druZine. B
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Zavestni zakon

Preprecevanje zasvojenosti in omam

&5 Ana Hram

Ker so odnosi tako pomembni pri
urejanju Zasvojenosti ter omam in
predvsem preprecevanju

le-teh, bom tematiko partnerstva —
zavestnega zakona, predstavila s
povzetki besedil odlicnega
strokovnjaka za partnerske
odnose, dr. Harvilla Hendrixa,
avtorja prirocnika Od
romanticne ljubezni do
zrelega partnerstva in knjige
Najina ljubezen.

Nevidne brazgotine

etudi bi odrascali v varnem in
‘ skrbnem okolju, brez psiho-

fizi¢nega in spolnega nasilja,
brez alkoholizma in lo¢itve starsev, bi
se v duso zarisale nevidne brazgoti-
ne, saj smo od rojstva zelo zapleteno,
odvisno bitje z nikoli povsem pote-
Senimi potrebami. Freud imenuje to
bitje ‘nenasitno bitje’. Nobeni starsi, Se
tako predani, niso sposobni popolno-
ma zadovoljiti otrokovih vedno novih
in novih potreb. Clovekovo osebnost
pogosto zaznamujejo neprijetne izku-
$nje v otrostvu, ki jih nikoli ne zazna,
pa vendar $e po dolgih letih usodno
vplivajo na partnersko zvezo.

Otroske rane

Vedno is¢emo nekoga, ki ima pose-
bejizraZene pozitivne in negativne zna-
cajske lastnosti oseb, ki so nas negovale
v otrostvu. Nasdi stari mozgani so ujeti
vvecni ‘zdaj’ in le z meglenim vtisom o
dejanskem zunanjem okolju poskusa-
jo poustvarjati okolje nasega otrostva.
Pa tega ne pocnejo iz navade ali slepe
prisile, temve¢ zaradi neznosne potrebe
po tem, da bi si zacelili otroske rane.

Idealen kandidat

Kronski razlog zaljubljenosti v
partnerja ni njegova lepota ali mla-
dost, ugleden polozaj ali zbir njegovih
pozitivnih tock, ki ustrezajo nasemu
mnenju o sebi. Zaljubljamo se zato,
ker stari mozgani ne razlo¢ujejo med
partnerjem in starsi! Nasi stari mo-
Zgani verjamejo, da so kon¢no nasli
idealnega kandidata, ki bo popravil
psihi¢no in ¢ustveno skodo, ki smo jo
utrpeli v otrostvu.

Stari in novi mozgani

Za razliko od delovanja novih mo-
Zganov se vecine opravil starih moz-
ganov ne zavedamo. Njihova glavna
naloga je skrb za samoohranitev. Ne-
nehno so v pripravljenosti in pona-
vljajo vedno isto prvobitno vprasanje:
“Ali je varno?” V skladu s svojo nalo-
go - zagotavljati varnost - delujejo
povsem drugace kot novi mozgani.
Ena od glavnih razlik je tudi v tem,
da imajo stari mozgani le megleno
predstavo o zunanjem svetu. Medtem
ko novi mozgani zunanje pojave in
dogajanja presojajo na podlagi nepo-
srednih zaznav, stari mozgani ¢rpajo
podatke iz predelanih podob, simbo-
lov in misli, ki nastajajo v novih, in jih
dobro shranjujejo. Podatke razvrscajo
v zelo ohlapne kategorije. Zanima jih,
ali je ta oseba varuh, ali je potrebna
skrbi, primerna za spolni odnos, ali je
nekdo, od kogar je treba zbezati, si ga
podrediti ali ga napasti. Stari in novi
mozgani si nenehno izmenjujejo in
razlagajo podatke.

Hrepenenje po popolnosti

Hrepenenje po popolnosti je glavno
vodilo za izbiro partnerja, ki bo na-
domestil, kar smo v ¢asu odrascanja
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izgubili. Vedno najdemo nekoga, ki
bo nadomestil naso slab$o ustvar-
jalnost, miselne sposobnosti ali
¢ustva. V zvezi s partnerjem znova
najdemo lastne izgubljene lastno-
sti. Nekaj casa to zelo dobro deluje.
Cez cas pa zacnejo te partnerjeve
lastnosti v nas prebujati ob¢utke in
¢ustva, ki so nam Se vedno prepo-
vedani. Na doloceni stopnji odnosa
vecina ljudi nenadoma spozna, da
so nekatere partnerjeve lastnosti, ki
so jih Se vceraj ob¢udovali, postale
motece.

Zakaj ugasa romanti¢na
ljubezen

Ko romanti¢na ljubezen ugasa, se
zacneta partnerja pocasi ‘igrati’ igro
moci. Ugasati za¢ne, ko se v nas oglasi
otrok in rece: “Dovolj dolgo sem bil
priden in dosegel, da je tale tu ostal
z mano. Zdaj pa je ¢as za nagrado.”
Partnerja stopita en velik korak nazaj
in ¢akata na placilo za skupno bivanje.
Cakata na uresniditev vseh svojih Zelja
in potreb s strani drugega, kar pa se
ne zgodi.

lgra moci

Pri¢ne se igra moci. Vse to se doga-
ja nezavedno. Clovek se zaveda le, da
je zmeden, jezen, prestrasen, zalosten
in nezazelen. Povsem razumljivo je, da
za vse krivi svojega partnerja. Pri¢ne se
medsebojno spodbujanje zatrtih vedenj-
skih vzorcev in ¢ustev, odpiranje starih
otroskih ran, partnerja drug na drugega
projicirata lastne negativne lastnosti.

V obupu se ljudje oprimejo negativ-
nih prijemov, da bi partnerja prisilili
k ljubezni. Odrekajo mu pozornost in
postajajo ¢ustveno hladni. Drazijo ga
in kritizirajo. Napadajo in obsojajo:
“Zakaj moras vedno ...? Zakaj nikoli ...?
Ko bi vsaj kdaj ...?” Partnerja obmeta-
vajo z obtozbami, da bi v njem izzvali
toplino, ljubeznivost - ali katero koli
od pozitivnih lastnosti svojih star3ev.
Verjamejo namrec, da se bo v njem
spet prebudila ljubezen, ¢e mu bodo le
prizadejali dovolj mo¢no bolecino. Iz-
raza vedno in nikoli simbolizirata rane
iz otrostva, ki ne locijo preteklosti od
sedanjosti.
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Zakaj si raje v enostavni, razumljivi
slovencini ne povedo, da potrebujejo
ve¢ pozornosti, neznosti, svobode, sa-
mostojnosti ali kar koli je Ze tisto, kar
jih muci? Zato, ker je nezavedni um
povsem omrtvicen v pani¢nem strahu
pred smrtjo, ¢e potrebe ne bodo zado-
voljene. Nekateri pari za ve¢no osta-
nejo sovrazni. Postanejo pravi mojstri
razbijanja nasprotnikove obrambe in
zadajanja psihi¢nih ran. Vedno pogo-
steje se jeza sprevraca v nasilje.

Orozja ljubezni

Kot dojenéek smo enostavno od-
prli usta in zajokali. Zelo hitro smo
se naucili, da glasneje, ko jokamo,
hitrej$i bo materin odziv. Uspeh otro-
ske taktike smo v spominu shranili
kot pravilo, kako okolje prisiliti, da
se bo odzivalo na nase potrebe: “Ko
sem nezadovoljen, moram ljudi okrog
sebe izzivati. Biti moram kar se da ne-
prijeten, dokler se ne bo nasel nekdo,
ki me bo prisel resevat.” Primer: Ko je
moz koncal svojo razlago terapevtu, da se
Zena nikoli ne zmeni zanj, da je sebicna
in mascevalna, se je Zena nagnila naprej
in rekla z odlocnim in resnim glasom:
“Verjemite mi, vse sem poskusila, da bi
ga zadovoljila. Nekaj casa sem bila ves
Cas z njim, potem sem se mu umikala, to
zimo sem se naucila celo smucati, ceprav
sovrazim mraz. Toda kar koli naredim,
nic ni v redu.” Potem je moZ iztisnil iz
sebe: “Ce se vedno ne ve, Cesa si Zelim,
potem Ze ni bog ve kako pozorna do mene.
Enostavno, ne zmeni se zame!”

Moz se je oklepal prvobitnega pogle-
da na svet, izkusnje iz predverbalnega
obdobja: ljudje okrog njega naj sami
ugotavljajo, kaj potrebuje, in mu to
tudi dajo, ne da bi jim to posebej raz-
lagal - dovolj je zZe, da zajoce. Dokler
je bil otrok, je to sicer $e kar delovalo,
toda pri odraslem so potrebe veliko
bolj zapletene in raznovrstne. Njegova
soproga tudi ni mama, ki bi se nenehno
sklanjala nad njegove jasli in intuitivho
ugibala njegove potrebe. Tudi sama ima
svoje potrebe in pri¢akovanja. Vseeno
je naredila, kar je mogla in znala, toda
to ni bilo dovolj. Brez kakr$nega koli
namiga, kaj moz zares hoce, se je bila
prisiljena iti odrasle skrivalnice: “Je to
tisto, kar si Zelis? Ali morda tole?”

Odraslo in odgovorno
partnerstvo

Odraslo in odgovorno v partner-
skem odnosu je, da se zavedamo vseh
elementov, ki jih partnerstvo vsebuje
ali jih lahko razvije, pogledamo, zakaj
do tega pride, ter jih pri¢nemo z za-
vedanjem sprejemati in spreminjati.

Partnerstvo je eden od tirih velikih
delov nase psihohigiene (3ola, kasneje
delo, prostoc¢asne dejavnosti, prijatelj-
stvo, druzinica), za katero bi morali
skrbeti prav tako kot za higieno telesa.
V ¢lovekovem zivljenju ima zelo po-
membno vlogo. Zato je klju¢no, da gle-
damo zavestno in nato zavestno tudi
delujemo. Ce vidimo, & vemo, se ne
pretvarjamo vec, da tega ne vemo, in
takoj ukrepamo. Zavestno Zivljenje in
delovanje je pomembno na vseh po-
dro¢jih nasega Zivljenja, Se posebej v
partnerstvu, saj samo kakovostno par-
tnerstvo polno osrecuje oba partnerja
in vodi v kakovostno starSevstvo. Sre¢ni
in zadovoljni starsi pa odli¢no vzgajajo
in so neprecenljiv, zdrav vzor otrokom.
Z zavedanjem delujejo tudi v otrokovo
najvecje dobro. Taki otroci se samodej-
no, v velikem loku izognejo zasvojeno-
sti in omamam. Ne i8¢ejo bliznjic, ki
nudijo hitro osrecitev, temvec¢ globoko
sreco v polnem dozivljanju Zivljenja. ®
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Graficni eksperiment

Tinca Stegovec: Na robu, 1964

&5 Milcek Komelj

Grafika Tince Stegovec Na robu
sega na rob in ne v jedro
umetnicinib ustvarjalnib
prizadevanj zaradi svoje

nefiguralnosti, ta rob pa je
ustvarjalno cvrst in nenavaden
predvsem kot za slikarko
neobicajna razgledna tocka.

grafiki je umetnica, ko se je
izpopolnjevala v Parizu pri
profesorju Stanleyu Williamu
Hayterju, na njegovo spodbudo zave-
stno skusala doseci popolno ustvar-
jalno svobodo in se prepustiti ¢isti
umetnosti, s tem da se je izognila zase
bistvenemu figuralnemu izhodisc¢u.
Kot popisuje v svoji avtobiografiji Bilo
je takole, Romanje za lepoto, ji je profesor
gorece svetoval, naj se skusa “sprostiti
z nepredstavnimi oblikami”, ona pa se
je temu sprva upirala, ker se ji je zdelo
preiti v abstraktnost neznacajno; a se
je nazadnje po premisleku v njej nad-
vse zavzeto preizkusila kot z izzivom,
ki ga je vzela enako resno kot vse, ce-
mur se je posvecala v svojem bogatem
ustvarjalnem zivljenju. Tako je grafika
Na robu v okviru njene tipicne estetike
predvsem poskus, gotovo pa tudi to
delo odlikuje vse to, kar je za umetnico
v likovnem pogledu najbolj znacilno:
smisel za ritem, red, preglednost in
harmonijo, pa tudi za lapidarnost in
askezo, kar ne glede na tematiko izpri-
¢uje njen neutajljivi osebnostni znacaj
tudi Ze s samimi likovnimi prijemi.
Podoba temelji na ritmu zaokroze-
nih obrisov, ki omejujejo med seboj
povezane slikovito razclenjene barv-
ne ploskve. Te v svoji porazdeljenosti
posegajo druga v drugo, pred levim
robom slike pa v skladnih razmerjih
zloZeno kompozicijo premerja ter

hkrati porazdeljuje in povezuje pre-
sledek precizno zarisane bele vertikale.

Kljub morebitnim aluzijam slika
ne izhaja iz nobene razvidnejSe pred-
metne motivne osnove, ampak je
usmerjena v izrecno likovni ucinek, v
zivahno in hkrati trpko ubranost, ki
deluje na gledalca kot arhitektura ali
glasba, kot likovni izsek iz neznane

\/zgojna podrocja

celote, ki je hkrati celota Ze sam po
sebi. A vendar dinamika oblik pred-
postavlja organski proces, ki ga kot
trasirka umirja bela pokonc¢nica, ob
katero se naslanjata kroznici, v njih
pa sije nekaksno bodicasto sonce, ki
hkrati spominja na cerkveno rozeto
ali $e bolj na podvodne roze, kakr$ne
je umetnica vkljucila tudi v druge ab-
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Vzgojna podrocja

straktne slike ‘z nepredstavnimi obli-
kamr’, ki jih je ponekod projicirala
pod valovito morsko gladino. V samih
zarkastih bodicah pa lahko zaslutimo
tudi aluzijo na bodece trnje, med ka-
tero je - kot pise slikarka v isti knjigi
- padalo njeno ustvarjalno seme.

Sliko je mo¢ obcutiti tudi kot pod-
vodni prerez na robu skrivnostne
obale, lahko pa gledalca kot neka-
ksen predrojstni praspomin spomni
na oblike neznanih vodnih bitij; hkrati
pa je napetost njihovih smeri in oblik
usklajena v ustaljeno mirovanje, ki
ga s svojo dinamiko slikovito pozivlja
predvsem utripanje grafi¢nih povrsin.

Umetnica je s svojim virtuoznim
obvladovanjem najzahtevnejsih kla-
si¢nih grafi¢nih tehnik v svojo linij-
sko zasnovo odlocilno vkljucila tudi
barvni element in uskladila »podvo-
dno« ali kozmiéno temino z roznato
in rumenkasto svezino, »patinirano« s
prosojnim mrezastim vzorcem, ter ro-
zno ploskev pozivila z lisasto slikovito
obravnavo, spominjajoc¢o na povrsin-
ske pege neznanih planetov. Z vsem
tem pa je vzbudila slutnjo neznanega
dogajanja, vpetega v monumentalno
statiko, ki zveni s svojimi linijsko-barv-
nimi in strukturnimi uéinki ter nas ne
glede na morebitno sozvocje z naravo
skusa prepricati kot zgolj vizualno do-
gajanje, v katerem se iz kombinacije
oblik, med njihovimi loki in smermi,
kot iz neznane skritosti izvija lepota,
ki ji ne vemo ne namena ne pomena,
usklajena po meri obcutljive umetnice,
ki se je s takimi deli prvi¢ in zadnji¢
prepustila tudi ustvarjalnemu ekspe-
rimentu.

Umetnica Tinca Stegovec je v vsem
svojem sicerSnjem neeksperimental-
nem delu zavezana premisljeni kom-
poziciji, stati¢nosti, ki jo pozivljajo
premisljeno dozirani tonski ali barviti
ucinki, ter meditativni izpovedi. Njene
poti po svetu in opazovanje Zivljen;j-
skih prizorov so usmerjeni izrazito
ponotranjeno, saj se ji tudi najbolj
vsakdanji motivi razkrivajo kot uvidi,
skozi katere se ji lucidno zasvetlika-
jo zivljenjska spoznanja, segajoc¢a od
druzbenopoliti¢nih komentarjev do
najbolj ¢lovesko intimnih razodetij,
ki porocajo o ¢lovekovi pogosti od-
tujenosti in hrepenenju po lepoti ter
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transcendentalni odresitvi. Vse to pri
njej izhaja iz neposrednega pogleda,
ne iz literarno zamis$ljenih likovnih
konstrukcij, tudi svojo “abstraktno”
ustvarjalno svobodo pa si je umetnica
privoscila le znotraj svojih zase samo-
umevnih “pravil”, temeljecih na poslu-
hu za jasno formo in kompozicijsko
trdnost, ki jo najveckrat pozivlja gra-
cilno koordinirana ritmi¢na raz¢lenje-
nost; vse skupaj pa se ji kot nadvse Cist
in malone otrosko nedolZen, a hkrati
zavzeto prevzet pogled na svet razkri-
va skozi liriéno poeti¢nost, navzven
temeljeco na mojstrskem izrabljanju
grafi¢nih ucinkov.

Njen ustvarjalni svet je ob vsej poe-
ti¢nosti jasno razclenjen, vezan na ¢vr-
sto formo (ki jo je pricela obéudovati
ze pri pesniku PreSernu) in na vanjo
zajete magicne barvne kontraste, ki
rahljajo in iznic¢ujejo oblikovno to-
gost in vdihujejo shematiki obrisov
sijaj polnokrvnega, ponotranjenega,
a Zivo sijocega zivljenja. Take lastno-
sti pa izpricujejo, da umetnica ugle-
danih motivov tudi ob vsej njihovi
morebitni trenutnosti ne prepusca le
spontanosti, kaj Sele poljubnosti tre-
nutnih prebliskov, marvec je Ze kar in-
stinktivno dosledno zavezana svojemu
notranjemu redu oziroma ustvarjalni
sistematiki, da ne re¢emo Studijske-
mu »nacrtu«. Ta je dobesedno Ze kar
ukrojena v njen likovni karakter, ki
vse videno in zgolj zamisljeno dojema
kot vase zazrto, malone emblematsko
ali aforisti¢no pomenljivo resni¢nost,
v kateri slutimo izgubljeno sled ne-
razpoznavne, a svet urejajoce ideje.
Najbrz zato se je lahko umetnica, ki
se je rodila v Solskem poslopju in se je
vse zivljenje predano intenzivno po-
svecala tudi pedagoskemu delovanju
ter snovanju ucnih nadrtov, izkazala
tudi za nadvse uspesno in ze kar pre-
tirano pozrtvovalno pedagoginjo. Kot
razlagalka umetnosti je v pedagoske
namene napisala tudi vrsto ¢lankov o
likovni umetnosti ter se na mednaro-
dnih kongresih intenzivno vkljucevala
v strokovne razprave. Potem ko je pred
petimi leti iz$la pri zalozbi Druzina
njena monografija, v kateri je svoje
grafike pod reprodukcijami tudi sama
pedagosko komentirala, pa je napisa-
la tudi Ze omenjeno avtobiografijo,

iz katere je kristalno jasno razviden
njen neuklonljivi osebni in umetniski
znacaj.

Ko se je odsla umetnica izpopolnje-
vat v Pariz, si je izbrala za mentorja
profesorja Hayterja (in ne med Sloven-
ci popularnejSega Friedlinderja) zato,
ker ji je imponiralo, da je bilo potrebno
pri njem predvsem garati. (Kot pise,
ji je Ze ob prvem srecanju dejal, da je
delo pri njem trdo in dolgotrajno.)
Ko ji je svetoval, naj se preizkusi v po-
polne;jsi svobodi, je to zares storila in
se odpovedala zase bistvenemu mo-
tivnemu sporocilu, a vendar nikakor
ni v ni¢emer zatajila svojih Ze zgodaj
ukoreninjenih likovnih principov, te-
meljecih naizrocilu renesanse. Zato so
njene abstraktnejSe podobe samo $e
bolj skrivnostna slutnja njenega hre-
penenja po lepoti, ki ga ni mogoce
jasno oziroma enopomensko besedno
tematizirati, sama pa je nekatere od
tovrstnih podob komentirala kar s
Cankarjevimi in Gradnikovimi verzi.
Z morda motivno najbolj nerazvidno
grafiko Na robu, katere lepota se na-
kazuje skozi izrecno likovna razmerja
ter zazari in zacvete v neznanih podvo-
dnih bitjih ali rozah, ki nas razveselju-
jejo kot skrivnostne oceanske zvezde,
pa je stopila na rob same sebe oziroma
dosegla skrajno abstraktnost svojega
snovanja, od koder je morda njen po-
gled v resnici najbolj svoboden, ker je
najbolj zazrt v neznano. A ta njena po-
eti¢na ‘avantura’, porojena kot rodovi-
ten plod pedagoskega nasveta oziroma
osvobajajocega ‘u¢nega nacrta’, je bila
le kratkotrajna, ker je umetnica po
vrnitvi iz Pariza ob pogledu na prizore
s ¢lovekom, Zivalmi in predmetnim
svetom, ki jih je ugledala sredi Zivljenja
v bolj domacem okolju, znova stopila v
svojo notranjost, od koder se je pricela
ponovno ozirati na konkretno zunanje
dogajanje, kot bi zacutila, da je nje-
na najvecéja svoboda vendarle vezana
predvsem na zvestobo nacelom, ki jih
je v svoji umetnosti Ze sama odkrila in
jih nato, po bolj abstraktno ubranem
preblisku, v stiku z videno resni¢no-
stjo obnovila za vedno. B

(Slika je reproducirana v monogra-
fiji Tinca Stegovec: Clovek in njegovo
okolje, Ljubljana, Druzina 2006, str. 91.)



DediscCina

prof. dr. Franca Pedicka

Prizadevanja za ohranitev pedagoskega poslanstva

&5 Herman Berc¢ic¢

Prof. dr. Franc Pedicek je bil
eden najpomembnejsib
pedagogov svojega casa. Ves cas je
antropolosko utemeljeval razvoj
pedagogike in tudi drugib
strokovnib in znanstvenih
podrocij. Enako je z vidika
antropologije 0z. clovekoslovja
obravnaval podrocje telesne
kulture oz. sporta.

ot izvrsten pedagog, mislec in
B pokoncen ¢lovek je Siril in po-
redoval svoje bogato znanje s
podrodij filozofije, pedagogike, psiho-
logije in etike dijakom in $tudentom
razliénih usmeritev in tudi Studen-
tom takratne Visoke Sole za telesno
kulturo (danes Fakultete za $port) v
Ljubljani. Zaradi svojih naprednih idej
in vkljucevanja novih spoznanj v ozja
torisca telesne kulture, telesno vzgojo,
vrhunski Sport in $portno rekreacijo,
je na tem segmentu ¢lovekovega Zi-
vljenja in ustvarjanja pustil neizbrisne
sledi. Bil je pionir pri snovanju znan-
stvene misli in znanstvenega razisko-
vanja na podrodju telesne kulture oz.
$porta. Pri tem pa je ves ¢as zagovarjal
antropoloski vidik preucevanja vseh
razlicic $porta.

Bil je velik kriti¢ni um, ki je zazna-
moval sopotnike svojega ¢asa in tudi
sodobnike ter pustil za seboj veliko
opravljenega dela, marsikaj pa je pustil
v obdelavo svojim naslednikom. Kot
vodilni slovenski pedagog je utiral pot
$irsim pogledom na razvoj ne le peda-
goske vede, marve¢ tudi drugih toris¢
in znanstvenih podro¢ij. Pedagogika
ga je sicer celostno zapolnjevala in mu

pomenila vsezivljenjsko poslanstvo,
vendar pa se je enako zavzeto posve-
¢al tudi filozofskim, psiholoskim,
socioloskim in eti¢nim vprasanjem v
okviru antropologije ali ¢lovekoslovja,
kot je sam rad poimenoval ta segment
¢lovekovega ustvarjanja. Kot napre-
den mislec se je torej veliko ukvarjal
s problemi in vprasanji pedagoske
antropologije, hkrati pa je podpiral
sleherno antropolosko raziskovanje s
podrocja vzgoje in izobrazevanja. Zato
ni ni¢ presenetljivega, da se je z enako
zavzetostjo in iz enakih izhodis¢ lotil

Prof. dr. Franc Pedicek

izgradnje teoreti¢nih osnov in znan-
stvenih temeljev podroéja Sporta in
njegovih ozjih toris¢.

Kot smo Ze naglasili, je prof. dr.
Franc Pedicek ves ¢as antropolosko
utemeljeval razvoj pedagogike, ena-
ko pa je z vidika clovekoslovja Zelel
obravnavati podrocje telesne kulture
oz. $porta, z vsemi razli¢icami oz. po-
javnimi oblikami. Ker je o tem veliko
pisal in med pomembnimi pisnimi
deli, ki je starej$im Sportnim pedago-
gom in Sportnim ter strokovnim de-
lavcem poznano kot trilogija (Pogledi
na telesno vzgojo, $port in rekreacijo,
1970), so njegova dela ohranila jasno
sporocilo in tudi kriticno ost. Tega
mu takrat nihée ni mogel vzeti. Ne
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nasprotno misleci ideologi Sportnega
monizma in ne obstojeca oblast, ki
je, kot je znano, ves cas skrbno bdela
nad njegovim delovanjem in tudi si-
cer segala v vse pore Zivljenja in dela
obéestva tedanjega ¢asa. Se posebe;
pa jo je skrbelo podroéje vzgoje in
izobrazevanja, od osnovnega, preko
srednjega do fakultetnega. Prof. Pe-
dicek je zaradi razlicnih dogodkov v
zivljenju v sebi ves ¢as nosil obcutek
ogrozenosti, oblast pa strahove pred
njegovimi naprednimi idejami. Ce bi
se namre¢ njegove ideje uresnicile, te
je posebej predstavil na II. posvetu slo-
venskih pedagogov na Bledu (1971) s
koreferatom Vzgoja kot funkcija cloveka,
bi v temeljih zamajale tedanjo socia-
listiéno-marksisticno vzgojo na Solah
vseh stopenj. Sola oz. njena vzgoja je
bila takrat, kot danes vemo, v funkciji
oblasti in ne v funkciji ¢loveka. Pedi-
cek se je trudil otroka, $olo, vzgojo
in izobrazevanje spodmakniti moci
in oblasti druzbene ideologizacije in
politizacije ter vzgojo vrniti tja, kamor
spada, torej v druzino in $olo.
Njegova je paradigma o pluralni
vzgoji in izobraZevanju pa tudi o plu-
ralni druzbi, brez monopolov in prila-
$c¢anja samo ene resnice. To paradigmo
je poskusal uveljaviti tudi na takratni
Visoki $oli za telesno kulturo oz. na
podrocju telesne kulture in $porta,
kjer naj bi se ob $irsi antropoloski za-
snovi $tudija (ne le ozko strokovni),
vzgajali bodo¢i Sportni pedagogi in
strokovnjaki na dodiplomskem in tudi
na podiplomskem studiju. Tako naj bi
$irSe razgledani diplomanti z raznote-
rimi znanji in vedenji ter z jasnim pe-
dagoskim poslanstvom odsli v prakso.
Vedno je imel pred seboj ¢loveka
in njegovo nedeljivo ter celovito bi-
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opsihosocialno in spiritualno nara-
vo, ne glede na to ali je slo za otroka,
mladostnika ali zrelo osebo. Prof.
Pedicek je tudi veliko prispeval k ra-
zvoju znanstvene misli na podrodju
telesne kulture oz. $porta in posebe;j
zato pripravil in podrobneje razdelal
strukturo raziskovalnega oz. znan-
stveno-raziskovalnega dela. Zapisal
je tudi kaksne sposobnosti in lastno-
sti naj ima uspesen raziskovalec. Pri
tem pa je ves cas sledil svoji temelj-
ni antropoloski usmeritvi. S svojim
predavateljskim delom in kasneje s
pisnimi deli je nasproti ozki strokovni
obravnavi posameznih tori$¢ $porta
(biomehanicizma) postavljal iroko
polje antropoloske obravnave, kjer so
bila v ospredju spoznanja s podrocij
filozofije, pedagogike, psihologije, so-
ciologije in etike $porta. Ko je cenjeni
profesor odsel, so bili ti gradniki vzeti
iz celotne zgradbe takratne visokosol-
ske institucije, kar je seveda vplivalo
na razvoj in delovanje tudi danasnje
Fakultete za $port.

Ne glede na cas, ki je pretekel in
dejstvo, da prof. dr. Pedicka ni ve¢ med
nami, pa ostaja veliko tega, kar nam
je zapustil, pa tudi kar nekaj vprasanj,
s katerimi se je ukvarjal spostovani
profesor, ki niso dobila ustreznih od-
govorov, so pa $e vedno aktualna. Prav
tako ostaja Se kar nekaj problemov,
ki jih je profesor lus¢il iz svoje bogate
pedagosko-psiholoske in filozofske
zakladnice znanja, ki so le delno reseni
ali pa Se cakajo na reSitev. B

Ker bi radi ohranili vsaj del de-
dis¢ine in vsega tega, kar je spo-
$tovani profesor prispeval k dvigu
$portne kulture Slovencev, bomo
na Fakulteti za $port v Ljubljani
pripravili strokovno-znanstveni
posvet z naslovom Dr. Franc Pe-
di¢ek in Sportna kultura Sloven-
cev. Posvet, ki bo v éetrtek, 10.
11. 2011, od 9.00 do 13.00 ure v
veliki predavalnici na Fakulteti za
$port v Ljubljani, bosta skupaj
pripravila in organizirala Fakulte-
ta za Sport Univerze v Ljubljani in
Zveza drustev Sportnih pedagogov
Slovenije.

44 | september 11 | VZGOJA 51

Nacini motiviranja za
ucenje matematike

&5 Renata Pelc

Mnaogo otrok obcuti pred
matematiko strah. Kako ga
odpraviti? Kako ucence pritegniti
za ucenje? Popestriti je treba
pouk z raznimi matematicnimi
krizankami, zanimivimi
zgodbami iz zgodovine in ne
nazadnje z raznimi didakticnimi
1grami.

Cilj takega dela je, da ucenci
obravnavane pojme lazje
razumejo, jih utrdijo in si
ustvarijo pravilne predstave.
Tako ucence spodbudimo k
temu, da z vecjim zanimanjem
sodelujejo pri pouku, da
dojemajo snov kot prijetnejso in
laZjo.

Motivacija za u€¢enje

aj je pomembnejse za ucenje:
B sposobnost ali motivacija? To
je nekako tako, kakor ¢e bi se
spraSevali ali bolj vpliva na nastanek
valov voda ali veter. Voda je samo mo-
znost za nastanek valov. Valovi pa na-
stanejo, Ce zapiha veter. Tudi sposob-
nosti so samo moznost za ucenje, Sele
motivi to moznost uresnicijo.

Mnogim $olskim neuspehom bo-
truje pomanjkanje motivacije in ne
pomanjkanje sposobnosti.

“Lahko bi, pa se mi ne ljubi”, odgo-
varjajo ucenci na vprasanje, zakaj se
niso potrudili, da bi dobili boljso oce-
no. “Zadovoljen sem z zadostno oceno.
Kaj bi se u¢il, samo da ne ponavljam
razreda, ucijo naj se kar gulezi.” Taki
odgovori najveckrat izraZajo pomanj-
kanje motivacije (¢eprav so lahko tudi
izgovor za pomanjkanje sposobnosti).

Zelo pogosti razlogi za ucenje so
ucenje za ocene, ucenje na pritisk star-
Sev, pri odraslih na pritisk delovnega
okolja. Posebno pomembno je ucenje
iz zanimanja za u¢no gradivo. Psiholo-
gi pravijo: Ni uéenja brez motivov (ka-
kor ni valov brez vetra). Mocan motiv
deloma celo nadomesti pomanjkljive
sposobnosti. Tak ucenec veliko doseze
z vztrajnostjo in prizadevnostjo.

Zunanji motivacijski dejavniki so
stvari, osebe, dogajanja in pojavi v oko-
lju, katerim se poskusa posameznik
priblizati ali se jim umakniti. Taksna
dejavnika sta na primer pohvala in graja.
Stevilne studije so dokazale, da je pohva-
la na splosno bolj u¢inkovita kakor graja.

V nekaterih primerih pa tudi graja
spodbuja uspeh. Psihologi pravijo, da
so za grajo dovzetni zelo inteligentni
posamezniki in ljudje, ki so dobro pri-
lagojeni okolju.

Vendar graja zmanjsuje u¢ni uspeh
pri nadpovprecénih ucencih, pri ucen-
cih, ki Zivijo v neurejenih domacih
razmerah, posebno pa pri custveno
motenih ljudeh, ker imajo Ze tako zelo
nizko samopodobo.

Zaradi graje lahko izgubi ucenec ve-
selje do ucenja. Zato ni ¢udno, da graja
sproZzi pravo verigo neuspeha, posebno
Ce uditelj graja ucenca ne neprimeren
nacin (e ga na primer osmesi, poni-
zuje pred razredom).

Neposredna ali posredna
motivacija

O neposredni motivaciji govorimo,
kadar se ucenec zanima za ucno gra-
divo. Ta motivacija se ne oklepa zuna-
njih ciljev, kot so razne nagrade, dobre
ocene, uveljavljanje pred so$olci itd.

Prav to motivacijo poudarja huma-
nisti¢na psihologija.

O posredni motivaciji pa govorimo
tedaj, kadar se uéenec u¢i zaradi zuna-



njih ciljev, na primer za dobro oceno,
za nagrado, ki jo obljubljajo starsi,
zaradi strahu pred kaznijo ali zaradi
drugih neprijetnih posledic.

Neposredna motivacija je navadno
bolj u¢inkovita in trajna, ceprav de-
lujeta obe vrsti motivacije skupaj in
vplivata druga na drugo.

Ce se uéenec zanima za uéno gradi-
vo, a ga uditelj ponizuje, ga prej ali slej
mine zanimanje. Vendar je pomemb-
no, katera motivacija prevladuje.

Dobri ucitelji vedo, da dosezejo pol
uspeha, ¢e v ucencih zbudijo zanima-

nje za svoj predmet. Ucenci v¢asih trdi-
jo, da nekatera poglavja znajo, ne da bi
se ucili. To ne more biti res, kajti brez
ucenja ni znanja. Toda, ker je ucence
snov pritegnila, se jim je zdelo, da se
sploh niso ucili. Tako ucenje ni muc-
no, pogosto je celo prijetno, zato je
mozno ure in ure vztrajati ob njem.

Posebno mucéno je ucenje pod priti-
skom, na primer iz strahu pred kaznijo.
To v ucencu vzbudi odpor do ucenja
in predmeta. Ucenec se tezko spravi h
knjigi, tezko se zbere in se hitro utrudi.
Razni drazljaji ga mimogrede odvrnejo
od knjige. Misli begajo sem in tja in
zaman jih poskusa brzdati.

Ucitelji imamo zahtevno delo, ven-
dar je najtezje za vsakega ucitelja, kako
naj ucence pritegne k ucenju in zani-
manju za predmet.

Ucenci pa menijo, da so glavni ra-
zlogi, da jih predmet ne zanima, v slabi
razlagi, enoli¢nem govoru, nezanimi-
vem podajanju snovi, pretezki razlagi
in ne nazadnje zaradi pretezkih nalog.

Vsak uditelj se trudi, da bi izboljsal
svojo razlago in da bi bili uéenci ¢im
bolj uspesni, vendar za slab interes do
predmeta ni kriv samo ucitelj. Mno-

go otrok hodi v $olo zato, ker morajo
in ne zato, ker si Zelijo. Prisilnost pa
zbuja odpor. Veliko bolj so zavzeti iz-
redni ucenci, na primer v vecernih in
popoldanskih Solah. Kot prostovoljci
se zavedajo cilja svojega Solanja. Taka
zavest je prirednih ucencih velikokrat
pomanjkljiva.

Ucenci pa bi lahko tudi sami mar-
sikaj storili, da bi zbudili zanimanje.
Najprej bi morali pasivni odnos do
ucnega gradiva zamenjati z aktivnim.
Ob delu raste zanimanje za delo.

Poucen je primer, kako je neka zelo
inteligentna ucenka v 3. letniku gim-
nazije ponavljala letnik, ker ni opravila
popravnega izpita iz matematike. V po-
govoru s Solskim psihologom je trdila,
da ne bo nikoli koncala gimnazije, ker
se matematike sploh ne more uiti. Sol-
ski psiholog ji je svetoval, naj se kljub
temu loti, vendar naj zacne pri gradivu
za osnovno $olo, da bo zapolnila vrzel
v znanju. Sele potem naj studira pred-
pisano snov. Hkrati jo je prepriceval,
da se ji bo ta predmet celo prikupil.
Dijakinja je ravnala po nasvetu psiho-
loga, vendar ni bila prepri¢ana, da bo
spremenila odnos do matematike. Cez
tri mesece je dobila prav dobro oceno
in psihologu je dejala: “Matematika je
moj najljubsi predmet”. Po maturi je
$tudirala matematiko.

éeprav je ta primer izjemen, se to
res dogaja. Tudi sama sem spoznala
uditeljico matematike na enem izmed
izobrazevanj. Pogovarjali smo se o ra-
zlogih za $tudij matematike. Povedala
je, da ji je matematika delala v gimna-
ziji hude preglavice. Vsako leto je imela
popravni izpit in z uditeljico se nista
razumeli. Odlo¢ila se je, da bo svo-
ji uciteljici matematike dokazala, da
lahko tudi ona uspesno konca $tudij
matematike. Danes je uspesna ucite-
ljica matematike in zelo veliko truda
vlaga v to, da je predmet u¢encem ¢im
bolj priljubljen.

Ucni uspehi povecajo zavzetost za
ucenje, neuspehi jo zmanjsujejo. Ne-
uspehi v $oli pogosto povzroc¢ajo hud
odpor do u¢nih predmetov. Prav zara-
di takega odpora lahko ostane ¢lovek
vse Zivljenje ‘trd’ za kak predmet.

Ce na primer kdo dvomi o svojih
sposobnostih za ufenje matematike,
bo zaradi takega predsodka ob naj-
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manyjsih tezavah klonil in izgubil voljo
za ucenje.

Tudi dobrim ucencem se lahko prime-
11, da dobijo slabo oceno. Toda medtem
ko nezadostna ocena nekatere spodbudi
k boljintenzivnem delu, druge spravi na
tla, da se ne poberejo vec. Uspesen uce-
nec prenasa take udarce. Bolje je imeti
‘predebelo’ kot ‘pretanko kozo’.

Mo¢na spodbuda pri ucenju je po-
znavanje rezultatov. Uéenec mora iz-
vedeti za oceno takoj po sprasevanju.
Prav tako domace naloge, ki jih ucitelj
pregleda Sele ¢ez nekaj dni ali nikoli,
niso spodbudne.

Matematika je po izjavah ucencev
najtezji predmet. Zaradi nje pade naj-
ve¢ nezadostnih ocen, najve¢ poprav-
nih izpitov, hkrati pa zahteva najvec
truda in c¢asa. Medtem ko se veéini
ucencev matematika upira, jo neka-
teri ljubijo. Za matematiko nadarjene
ucence najdemo v vsakem razredu,
od prvega razreda devetletke pa do
zadnjega letnika gimnazije.

Nacini motiviranja
ReSevanje matematicnih
krizank

Zelo dober nacin motiviranja je
ucencem snov priblizati ¢im bolj pri-
vla¢no.

Izredno zanimanje in veselje do dela
pri matematiki otroci pokazejo pri
naravoslovnih dnevih z matemati¢no
vsebino. Ena od privla¢nej$ih metod
dela je tudi reSevanje krizank z ma-
temati¢no vsebino. Uporabljamo jih
pri razli¢nih oblikah pouka. Ucenci
lahko krizanke resujejo samostojno
ali v skupinah, ki jih oblikujejo na
osnovi lastnih interesov. Otroci se pri
tem socialno razvijajo, noben otrok
ne ostane osamljen ali pa nezaposlen.
Otroci nalogo resijo z vecjim veseljem,
Cele-ta odstopa od stereotipne oblike.

Ucenci z reSevanjem krizank utrju-
jejo znanje in jim lahko tako ra¢unanje
postane prav prijetno opravilo.

Zgodovina

Zgodovina nam nudi prijetne zgod-
be o novih odkritjih, zivljenjepisih po-
membnejsih znanstvenikov. S pripove-
dovanjem lahko ure matematike zelo
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popestrimo. Primer, kje nam lahko
zgodovina prisko¢i na pomoc:

7. razred: Eratostenovo reseto - iska-
nje prastevil (Eratosten)

8. razred: Pravokotni kartezi¢ni
koordinatni sistem v ravnini (Rene
Descart), Pitagorov izrek (Pitagora),
Obseg in plosc¢ina kroga - Stevilo 7

(Arhimed) ipd.

Matematika v igri

Mnogo otrok obcuti pred matema-
tiko strah. Kako ga odpraviti? Ucen-
ci bi se radi igrali. Igre so za ucence
pomemben dejavnik motivacije, do-
jemanja, usvajanja in utrjevanja ucne
snovi. Z igro spodbujamo opazovanje,
razmisljanje, prakti¢no izvajanje in do-
zivljanje ob aktivnostih v igri. Cilj ta-
kega dela pa je, da ucenci obravnavane
pojme lazje razumejo, jih utrdijo in si
ustvarijo pravilne predstave. Tako ucen-
ce spodbudimo k temu, da z vedjim
zanimanjem sodelujejo pri pouku, da
dojemajo snov kot prijetnejso in lazjo.

Naj jim bo matematika v
veselje

Naj postane matematika ucencem
prijeten predmet, naj jim bo v veselje.
Pomagajmo jim preko igre, saj je njim
igra in igranje Ze od prvega dne Zivlje-
nja najblizje. Ce prehajamo na zahtev-
ne stvari preko igre, uencem olajsamo
premagovanje ovir, doseZeni cilj pa ni
manjsi. Pomembna je pot do cilja. Ce
je pot prava, je to v zadovoljstvo vseh,
ucencev, uciteljev in starSev. ®
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Evropsko leto
prostovoljstva

Mojca Vivod Zor

olezen cloveka ne prizadene le

s telesnimi tezavami, ampak

prinasa tudi vrsto psihi¢nih,
¢ustvenih in psihosocialnih stisk. To
velja zlasti za hude kroni¢ne bolezni,
med katerimi v nasi zavesti izstopa
rak. Ze sama beseda zveni zastrasu-
joce in predstavlja groznjo nasi sa-
mostojnosti, neodvisnosti, zivljenju
samemu. Kljub napredku medicine
ostaja v predstavah vecine ljudi rak
bolezen, ki nepredvidljivo in pogosto
po dolgotrajnem trpljenju vodiv smrt.
Vsako leto za to boleznijo zboli veé
kot 10.000 ljudi, smrtni davek pa terja
5000 usod. Naporno in véasih tudi
agresivno zdravljenje iz¢rpava telesne
in dusevne moci bolnika. Njegove sti-
ske posezejo v Zivljenje vse druZine,
ki nosi velik del bremena zdravljenja

7 i
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in rehabilitacije. Zato ne preseneca,
da so predvsem dobro rehabilitirani
rakavi bolniki ustanovili vrsto dru-
Stev, s katerimi kljubujejo bolezni in
vsemu, kar prinasa. Zaradi mo¢ne em-
patije so se sposobni vziveti v stanje
bolnika, prepoznati njegova ¢ustva in
razmisljanja, od tod pa je le $e korak
do prostovoljstva.

Zaradi specifi¢nih potreb se bolniki
povezujejo glede na vrsto obolenja,
da bi tako bolj u¢inkovito razvijali sa-
mopomoc¢. Program Pot k okrevanju,
organizirana samopomo¢ bolnikov z
rakom, ki poteka v organizaciji Dru-
$tva onkologkih bolnikov Slovenije, z
vsemi ustreznimi pravilniki, progra-
mom izobraZevanja za prostovoljsko
delo, vkljucuje individualno in sku-
pinsko samopomo¢ obolelim za ra-
kom. Njegovo osnovno poslanstvo je
pomo¢ bolnikom na poti okrevanja in
rehabilitacije, saj bolniki z medseboj-
no pomocdjo in izmenjavo izkusenj ob
strokovnem vodenju laZe premagujejo
tezave in stiske, ki jih prinasa Zivljenje
zboleznijo. Skupinsko samopomoc so
najprej razvile Zenske z rakom dojke
in ima ze 20-letno tradicijo. Skupino
vodi prostovoljski dvojec: strokovni
vodja in prostovoljka koordinatorka
skupine, ki morata biti za svoje delo
posebej usposobljena in se zanj nepre-
stano izobrazevati. Skupina je odprte-
ga tipa. Clanice se sre¢ujejo najmanj
enkrat mesecno, poleg tega pa se po
potrebi organizirajo tudi manjse sku-
pine za razli¢ne interesne dejavnosti
- ulenje sprostitve in vizualizacije,
fizioterapija, plavanje, pohodnistvo,



izleti, ogledi kulturnih prireditev in
pomoc¢ tezje obolelim ali socialno
ogrozenim ¢lanicam. Posebno pozor-
nost namenjajo tistim, ki so v hujsi
stiski in v¢asih potrebujejo e dodatno
individualno pomo¢.

Zaradi velike vztrajnosti nase prve
prostovoljke Vide Zabric in strokovne
koordinatorke dr. Marije Vegelj Pirc,
predsednice Drustva onkoloskih bol-
nikov Slovenije, je bil program uveden
na Onkoloskem institutu Ljubljana.
Nato se je razsiril $e v druge bolni$ni-
ce po Sloveniji, kjer zdravijo zenske z
rakom dojke. Trenutno deluje v raz-
liénih krajih po Sloveniji 19 skupin
za samopomo¢. Individualna pomo¢
pa poteka v Sestih bolni$nicah, kjer
operirajo raka dojk. Izvajajo jo pose-
bej usposobljene prostovoljke z obiski
na novo obolelih bolnic po operaciji
na bolniskih oddelkih. Na voljo so
jim tudi za pogovor in svetovanje po
telefonu.

Z odprtjem info centra v pritli¢ju
stavbe D Onkologkega instituta Lju-
bljana, se je delovanje omenjenega
programa $e razsirilo. Prostovoljke
z lastno izkus$njo zdravljenja raka so
bolnikom in njihovim svojcem na vo-
ljo vsak delovni dan med 9. in 13. uro
za informacije, svetovanje in izdajo
publikacij. Lahko jih obiscejo vsi, ki
dnevno prihajajo na ambulantne pre-
glede, kot tudi tisti na zdravljenju.

Kdo je lahko prostovoljec po pro-
gramu Pot k okrevanju? Prostovoljec je
lahko vsakdo, ki je najman;j pred dve-
ma letoma uspesno prestal zdravljenje
raka, je dobro rehabilitiran, telesno in
dusevno zdrav in je opravil zacetno
usposabljanje.

In nazadnje - zakaj sem prosto-
voljka jaz? Po uspesnem zdravljenju,
vseh oblikah spopadanja z rakom in
dobri rehabilitaciji sem se poleg samoz-
dravljenja vkljucila tudi v dve drustvi
bolnikov z rakom, Europo Donno in
v Drustvo onkoloskih bolnikov Slo-
venije. Moja zgodba se je intenzivno
prepletla z zgodbami drugih bolnic
in bolnikov, v $irSem druzbenem de-
lovanju pa sem videla tudi moznost za
izboljsanje zdravstvenega sistema, kajti
onkoloski bolniki smo ob boljsem pre-
zivetju poklicani, da spregovorimo tudi
vimenu tistih, ki tega ne morejo vec.

Projektni teden

Priloznost za medpredmetno sodelovanje

5 Cilka Hanci¢

V nasem centru CIRIUS
Kammnik Ze cetrto leto

v prenovljenih srednjib poklicnib
in poklicno tebnicnib programih
en teden namenjamo projektnim
dejavnostim in ga poimenujemo
projektni teden. Zaceli smo

s smerjo racunalnikar, potem
pa se v programib
administrator in ekonomski

in elektrotebnik — PTL.

sako leto je, po navadi zadnji
& ; teden v septembru, namenjen
projektnemu tednu. Takrat
dijaki nimajo obicajnega pouka. Raz-
porejeni so v razli¢ne dejavnosti, ki
potekajo ob osrednji dejavnosti. To je
Ze drugo leto rdeca nit tega projektne-
ga tedna in smo jo poimenovali Mini
olimpijada, na kateri se dijaki pome-
rijo v razli¢nih Sportnih aktivnostih.
Vzporedno s Sportnimi aktivnost-
mi, ki so se izvajale v obeh telovadni-
cah, pa so potekale e naslednje de-
javnosti:
¢ izdelava seznamov udeleZencev
* vabila in izdelava predstavitvenega
panoja
* priprava otvoritvene in zaklju¢ne
prireditve
* fotografiranje in snemanje
* belezenje in analiza rezultatov
» novinarska delavnica in Solski radio
* priprava in predstavitev projekta
* objava rezultatov na spletni strani
Centra
* izdelava priznanj
* izdelava zaklju¢ne publikacije
Dejavnosti so potekale v razli¢nih
ucilnicah, ve¢inoma racunalnisko
opremljenih, pa tudi v prostorih $ol-
skega radia. V delo smo bili vkljuceni

vsi profesorji in dijaki s spremljevalci.

V ¢asu projektnega tedna smo poleg

konkretnih vsebin zasledovali tudi

operativne cilje. Dijaki se naucijo:

* oblikovanja in izdelovanja vabila,
zlozenke in biltena

* prejemanja in posiljanja dokumen-
tov s pomocjo elektronske poste

* spoznavajo timsko delo

* piSejo kratka besedila v slovenskem
in angleskem jeziku

* spoznavajo digitalno fotografiranje

* znajo predstaviti projekt s pomocjo
programa za predstavitve
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Mini olimpijada

V tednu od 27. 9. 2010 do 1. 10.
2010 smo organizirali ze drugo Mini
olimpijado po vrsti. Letos je olimpijski
ogenj prizgal dijak cetrtega letnika,
Haris Muratovié, ki je na plavalnem
podrocju dosegel ze kar nekaj uspe-
hov. Mednje spada tudi zlata medalja;
prejel jo je v Kranju na medsolskem
tekmovanju za otroke s posebnimi
potrebami.

Maskoti, ‘Cirius’ in ‘Ciriuska’, sta
veselo tekali naokoli in navijali za nase
$portnike.
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Posebnost tega projektnega tedna
so bili tudi obiski gostov. V sredo, 29.
9. 2010, smo gostili dijake in profesor-
je iz dveh zavodov, in sicer iz Zavoda
za gluhe in naglusne v Ljubljani in iz
Vzgojno izobrazevalnega zavoda Vi-
$nja Gora.

V cetrtek, 30. 9. 2010, smo gosti-
li u¢ence, ucitelje in ravnatelja iz OS
Maksa Pletersnika iz PiSec na Bizelj-
skem. Nasi dijaki so pod vodstvom
profesorice slovenskega jezika lani obi-
skali PiSece in tako spoznali rojstni
kraj slovenskega jezikoslovca Maksa
Pletersnika. Letos pa smo mi povabili
v goste ucence njihove $ole.

V ponedeljek smo se vsi sodelujoci
zbrali v mali telovadnici. Sledil je kra-
tek uvod, nato pa so se dijaki s svojimi
mentorji odpravili v uéilnice (delavni-
ce), kjer so potekale priprave.

Sportne aktivnosti so potekale od
torka naprej v mali in veliki telova-
dnici. Pri $portnih aktivnostih so so-
delovali dijaki iz razli¢nih letnikov in
smeri. Pomerili so se v razli¢nih igrah
z 20go, ki smo jih poimenovali kar
rock’n’roll z Zogami. V sredo smo se
z na$imi gosti pomerili v odbojki in
namiznem tenisu. V Cetrtek so pote-
kale tekme iz boccia in hokeja na vo-
zickih. Pri slednjem so se nasi dijaki
pomerili z ekipo “Trouble makersov’
iz Ljubljane, katere ¢lani so bili tudi
nasi bivsi dijaki. Boccia je tradicional-
ni rekreativni Sport, podoben balina-
nju, primeren za $portnike na vozicku.
Igra se lahko posamezno, v parih aliv
skupinah po tri. Med nasimi dijaki je
ta $port ze dolgo priljubljen, nekateri
izmed dijakov ali dijakinj sodelujejo
tudi na mednarodnih tekmovanjih in
dosegajo kar solidne rezultate.

Po koncanih tekmah so zmagovalne
ekipe in posamezniki dobili priznanja
in medalje ter pokale, ki so jih dijaki
s pomocjo profesorjev izdelali sami.

Obisk gostov

Ideja o sodelovanju z gosti se je po-
rodila Ze na sestankih Studijske sku-
pine treh zavodov, ki se posve¢amo
izobrazevanju in usposabljanju otrok
s posebnimi potrebami. Se bolj pa
se je utrdila na nasih sestankih pro-
gramskih uciteljskih zborov, ko smo
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se zaceli bolj konkretno pogovarjati
o projektnem tednu. Dijaki iz nasih
treh ustanov so se tokrat pomerili bolj
v $portnih dejavnostih, nenazadnje pa
so se druzili, navijali za svoje ekipe in
tako preko neformalnih dejavnosti
spoznavali drug drugega.

Po kon¢anih prireditvah in kosilu
so nekateri gostje odsli tudi na ogled
mesta Kamnik. Dijaki iz smeri racu-
nalnikar, ki so s pomoc¢jo mentorjev
pripravili ta ogled, so se zelo potrudili,
zato sem prepri¢ana, da so nasi gostje
odhajali domov polni lepih vtisov in
bogatejsi za novo izkusnjo prijateljske-
ga sodelovanja.

Novinarska ekipa je posnela nekaj
zanimivih intervjujev z nasimi gosti
in tako poskrbela, da smo $e bolje
spoznali goste iz Ljubljane in Visnje
Gore. Dijaki so jih sprasevali o njiho-
vih vtisih, pricakovanjih in podobno.
Odgovori so bili pozitivni in so nas
prepricali, da se gostje pri nas dobro
pocutijo in da si Se Zelijo tak$nih sre-
¢anj. Posebej zanimiv je bil intervju
z naso bivso dijakinjo, ki nadaljuje
$olanje v Zavodu za gluhe in naglu$ne
v Ljubljani. Povedala je, da se dobro
pocuti v novem okolju, da pa nas vse-
eno malo pogresa.

Ekipa $olskega radia, ki so jo sesta-
vljali dijaki iz ra¢unalniske smeri, je
zbrane prispevke predvajala po radiu
in tako poskrbela, da so bili prispevki
slisani po vsem Centru. Predstavili
so nam tudi razli¢ne $porte in seveda
rezultate tekmovanj.

Nekateri dijaki iz ekonomske in
administrativne smeri so izdelovali
plakate v angles¢ini.

Tako so utrjevali znanje jezika in
hkrati pomagali pri pripravi.

Obiskovalci, ki se na angleséino vsaj
malo spoznajo, so bili tako na tekocem
s podrobnim programom dejavnosti.

Posebej pa so se izkazali tudi di-
jaki iz racunalniske in elektro smeri;
posneli so kar nekaj zanimivih foto-
grafij ter film, ki so ga pokazali ob
zakljucku.

Analiza projektnega
tedna

V petek zjutraj smo se zbrali na za-
kljuéni prireditvi v telovadnici. Pro-

fesor $portne vzgoje je napovedal, da
so druge olimpijske igre v CIRIUS-u
uradno zakljucene, skupina dijakov pa
je pogasila olimpijski ogenj. Po kratki
kulturni prireditvi, ki seveda ni minila
brez izvirnih dijaskih vlozkov, smo se
odpravili v malo telovadnico na ogled
filmov in zaklju¢no analizo.

Lahko smo se prepricali, da so nasi
fotografi in snemalci ta teden imeli
veliko dela. Nekateri izmed njih so
ustvarili kar prave mojstrovine. Nare-
dili smo tudiizbor za ‘naj fotografijo’.
Fotografije smo nagrajevali s ploska-
njem. Zmagala je fotografija, pri kateri
smo najbolj moéno ploskali.

Na koncu smo analizirali celotni
teden in razbirali dobre in slabe stra-
ni Mini olimpijade. Nasli smo veli-
ko ve¢ dobrih kot slabih stvari. Med
dobrimi so izstopali: sodelovanje,
zabava, maskota, tekmovalni duh,
dobra organizacija, obisk gostov in
$olski radio.

Med slabimi pa so dijaki omenili
neuporabnost bazena (posledica jesen-
skih poplav), da nimamo svoje himne
in premajhno izbiro med $portnimi
dejavnostmi.

Ugotavljam, da je projektni teden
zelo dober izziv, saj pride do izraza
medpredmetno sodelovanje in mal-
ce druga¢no sodelovanje med dijaki
in profesorji. RazpoloZenje je bolj
sprosceno kot sicer pri pouku in di-
jaki tako lahko pokazejo tudi svoje
$e neodkrite sposobnosti. Tisti, ki se
bolj spoznajo na racunalnike, lahko
pomagajo manj spretnim. Dobro se
je preizkusiti na kaksnem podrocju,
na katerem mogoce nisi tako domac.
Pregovor pravi: Kjer je volja, tam je
pot. Menim, da nam je tokrat uspelo.

Sodelovali smo profesorji razli¢-
nih predmetov in dijaki iz razli¢nih
programov, si med seboj pomagali in
se drug od drugega tudi marsicesa
naudili.

Obljubili smo si, da se bomo priho-
dnje leto $e bolj potrudili in izboljsali
podrodja, na katerih smo letos odkrili
kaksno pomanjkljivost. m

Viri:

Kralj, Rok: Izvedbeni kurikul za program admi-
nistrator (Nacrtovanje projektnega tedna), Cirius
Kamnik.



Egidio Santaché

Za sreco nasih otrok
Pogovori s psihologom
Novi svet: Ljubljana, 2011

191 strani, cena: 12,00 EUR
Avtor z odgovori na vprasanja
starSev preprosto in utemeljeno
podaja glavne napotke za uresni-
Cevanje zahtevnega poslanstva -
vzgoje majhnih otrok v prvih,
najbolj odlo¢ilnih letih njihove-
ga zivljenja. Ker rojstvo, razvoj
in vzgoja otrok predstavljajo le
dolocen del zivljenja starSev, jih
opozarja pred posestnisko drzo
in popustljivostjo do otrok ter
vabi h graditvi edinosti med star-
$ema. Pravi, da mora otrok dobiti
od star$ev vse, kar mu upraviceno
pripada, toda nikoli ne sme z nasilnim jokom, s kapricami
in z izsiljevanjem doseci necesa, kar mu ne pripada. Po
obdobju prevlade permisivne usmeritve, ki je spodbujala
razvoj lenih, samoljubnih in nasilnih osebnosti, sodobna
pedagogika ponovno odkriva pozitivno mo¢ Zivljenja za
druge’, da se bodo otroci lahko razvili v samostojne, od-
govorne in simpaticno druzabne osebnosti.

Andrej Perko

Otroci alkoholikov in tiranov

Buéa: Smarje - Sap in Zavod Mitikas: Kamnik, 2011
392 strani, cena: 30,00 EUR
Avtor je prikazal dozivljanje in
trpljenje otrok, ki so ziveli ob
tiranskih, alkoholi¢nih ali kako
drugace motenih starsih. Nji-
hove zgodbe so pretresljive in so
vsem v opomin, da o tem spre-
govorimo in na to opozarjamo.
V prvem delu se je posvetil druzi-
ni in njenemu velikemu pomenu
za otrokov normalni razvoj. Za
lazje razumevanje dogajanja v pa-
tologki druzini je v drugem delu
zapisal pricevanja otrok alkoho-
likov in tiranov. V tretjem delu je predstavil socialno-an-
dragosko metodo urejanja ljudi v stiski, kot jo je vzpostavil
dr. Janez Rugelj. Po tej metodi deluje tudi dr. Perko. Z njo
ljudje in tudi trpinceni otroci radikalno in uspesno najdejo
pot iz tezav.

V éetrtem delu je avtor opisal nevrozo in pogoje za uspe-
Sen spopad z zapoznelim dozorevanjem. V petem delu pa
je opisal t. i. projekt kadetnica, stanovanjsko skupnost, v
katero vkljucuje otroke alkoholikov in tiranov, ki so se na
potiv zivljenje nekako izgubili in sedaj skusajo v druga¢nih
okolis¢inah ter vzdusju najti pravo pot.

Andre] Farka
I i

N

Oireci alkoholikev

recanje SIESC-a je potekalo od 23. do 28.7. 2011 v Var-

$avi. Na njem je sodelovalo 63 uciteljev iz 14 evropskih
drzav. Naslov srecanja je bil Duh skupnosti proti vidikom
preteklosti in vloga uciteljev, predvsem katoliskih uciteljev,
pri ‘o¢i$cevanju nedavnega spomina’.

Trije predavatelji so predstavili veliko idej in osebnih
izku$enj. Katarina Kruhonja iz Centra za mir, nenasilje in
cloveske pravice iz Osijeka je predstavila povojni polozaj
v rodni Hrvaski ter napore in metode dela s preteklostjo,
na poti prehoda v pravi¢no druzbo in mir.

Marcin Kula, profesor nedavne zgodovine na varsavski
univerzi Leon Kozminski, je predlagal poucevanje objek-
tivne zgodovine, kjer naj bi Studenti spoznali ve¢ plati ¢lo-
veskega ravnanja in dobili uvid, da smo ljudje samo ljudje.
Krzysztof Czyzewski, direktor centra Na meji - umetnosti,
kulture, narodov v Sejny na poljsko-litovski meji, je govoril
o kulturi dolgoro¢nega sobivanja in znacilnostih mejnega
obmodja ter povedal, kako lahko dobri spomini ¢uvajev in
graditeljev mostov olaj$ajo sobivanje ljudi razli¢nih kultur.

V jezikovnih skupinah so udelezenci izrazali svoje izku-
$nje, se bogatili z drugimi in tkali domacnost ter prijatelj-
ske vezi preko meja.

Ogledali smo si tudi staro Varsavo, ki je bila po 2. sve-
tovni vojni ponovno zgrajena, mogoc¢no Univerzitetno
knjiznico, Palaco kulture in znanosti (ki jo je Varsavi po-
daril Stalin), kraje, povezane s Chopinom, obiskali smo
zelo moderno, $e ne ¢isto dograjeno, a gostoljubno Solo
Male cvetke, kjer so nas gostili starsi in ucitelji bodocih
ucencev, ter se veselili lepe Chopinove glasbe na koncertu.

Skupaj smo molili v razli¢nih jezikih in slavili masne
daritve.

Zahvaliti se moramo poljski ekipi uciteljev, ¢lanov Kato-
liske inteligence, za njihovo zamisel, organizacijo in plodno
srecanje v Centru za formacijo sredi majhnega gozdic¢ka. To
so bili: Malgorzata Wojciechowska, Elzbieta Javoworska in
Grzegorz Dabrowski. Iz Slovenije smo se srecanja udelezile

Prejeli smo

Klaus Hemmerle

Tvoje srce na Bozjem usesu
Uvajanje v molitev

Novi svet: Ljubljana, 2011
159 strani, cena: 12,00 EUR

Karmen Jenic

Koliko je ura?

Pripoved o zivljenju Dominike Mazzarello
Salve: Ljubljana, 2011

312 strani, cena: 15,00 EUR

Aldo Bertinetti

Mirjam in Emanuel

Novi svet: Ljubljana, 2011
107 strani, cena: 14,80 EUR
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Darja Mazi-Leskovar, Maja Anti¢, He-
lena Kregar in Magdalena Jarc.

Glede na pogovore med odmori lah-
ko ponovimo dobro znano dejstvo,
da je dandanes tezko poucevati, pa
naj bo to v katoliski Poljski ali malem
Luksemburgu.

Od uciteljeve trdnosti, vere, preda-
nosti, strokovnosti in odprtosti do
mladega cloveka je odvisno veliko.
Hvala vsem tistim povsod po svetu, ki
so razumeli kompleksnost poucevanja
in ki ucitelja podpirajo pri njegovem
delu!

Magdalena Jarc

uhovni asistent Drustva kato-

liskih pedagogov Slovenije in
urednik revije Vzgoja, pater Silvo Sin-
kovec, je kar trikrat v leto$njem poletju
v Domu sester Nase gospe v Ilirski
Bistrici vodil duhovne vaje v ti$ini z
naslovom Svetost bo resila svet. Nase
izhodisce je bil govor Janeza Pavla I,
ki je dejal, da je “vsak clovek poklican
k svetosti, poklican, da oblikuje ¢love-
$tvo, ki ga prenavlja BozZja slava. Na§
cas zahteva zrele osebnosti, sposobne,
da potem, ko so doumele vrednoto
svetosti, skusajo le-to uresniciti v vsak-
danjem zivljenju.” Ob odlomkih iz
Svetega pisma smo razmisljali o evan-
geljski kulturi in nasi odgovornosti, da

jovnasamo v dejavno zivljenje. V spod-
budo za ucenje notranje molitve nam
je bila knjiga Pripoved ruskega romarja.

Udelezenci se zahvaljujemo vodite-
lju in njegovemu pomoc¢niku p. Alber-
tu Bacarju ter si Zelimo, da bi se trudili
za svetost in z njo prenavljali sebe ter
naso domovino.

M.J.

b zacetku letosnjih poditnic je
nekaj ¢lanov DKPS Ze Cetrtic ro-
malo po Slomskovi poti, ki povezuje
pomembne kraje zivljenjske poti na-
Sega zavetnika. Letos smo se podali od
Celovca (kjer je blazeni A. M. Slomsek

Studiral in organiziral drustvo za spo-
znavanje slovenscine ter bil pozneje spi-
ritual) do St. Andraza v Labotski dolini,
kjer je bil skof in od koder je prenesel
sedez lavantinske $kofije v Maribor.

Tridnevno romanje smo zaceli v
Celovcu z obiskom farne in skofijske
cerkve. Cez Zrelec in Podkrnos smo
prisli v Grabstajn in obiskali Se Ka-
men z lepo staro cerkvijo, do katere
se vzpenja zanimiv krizev pot s ka-
pelicami sodobnih avstrijskih ume-
tnikov. Prenocili smo v Tinjah, kjer
nas je gostoljubno sprejel gospod Joze
Kopeinig, ki je zgodaj zjutraj daroval
sveto maso, da smo se je lahko udele-
zili tudi romarji.

Po zajtrku smo se podali na dravsko
kolesarsko pot in po njej prispeli v Veli-

Ime in priimek ali ime ustanove

Naslov
Posta Telefon
E-posta
Zig
ID za DDV (za dav€ne zavezance)
Kraj in datum Podpis



kovec, nato pa dalje v Grebinj, kjer smo
drugic prenocili. V nedeljo smo se ze v
zgodnjih jutranjih urah preko Lipe po-
dali v St. Pavel v Labotski dolini, kjer
smo ujeli nedeljsko sveto maso, nato
pa nadaljevali do St. Andraza, kamor
smo prispeli v veliki vrocini. Ogledali
smo si staro stolnico svetega Andreja,
kjer je blazeni A. M. Sloms3ek sluzboval
do prenosa skofije v Maribor.
Duhovno okrepcani in telesno
utrujeni po prehojenih 82 kilometrih
smo se preko Kamniskih Alp, ki smo
jih celo romanje ob¢udovali s severa,
vrnili domov. Tudi z leto$njim roma-
njem smo nasemu zavetniku izrocili
minulo $olsko leto ter se mu zahvalili
za pomoc in podporo pri nasem delu.
Seveda smo s seboj odnesli kar nekaj
novih vtisov s Koroske, saj romar z
nogami najbolje spoznava svet.

Helena Kregar

ponedeljek, 8. avgusta 2011, smo
v Duhovnem sredisc¢u sv. Jozefa
v Ljubljani tretje leto zapored izvedli
Dan idej in pobud. Zbralo se je 13
¢lanov DKPS. Skupaj smo razmisljali
o viziji drustva ter prispevali svoje
misli, ideje in pobude na naslednjih
podro¢jih: apostolat molitve, nova
spletna stran drustva, SIESC, mladi
pedagogi, Slomskov dan ipd. Imeli
smo tudi sv. maso, ki jo je v novi ka-
peli v Ignacijevem domu duhovnosti
daroval p. Silvo Sinkovec. Tako smo
skupaj zacrtali smer delovanja DKPS
v prihodnje, predvsem v novem $ol-
skem letu.
Kristina Lepen

DKPS smo to poletje prvic¢ or-

ganizirali delavnico za otroke o
nastopanju v javnosti. Sedemnajst
udeleZencev, starih od 11 do 13 let,
se je tri dopoldneve zapored (23., 24.
in 25. avgusta) urilo v ves¢inah nasto-
panja. Pod vodstvom mag. Hedvike
Dermol Hvala so opredelili retoriko
kot vescino, izvajali vaje za premago-
vanje treme, sestavljali, predstavljali in
analizirali svoje govore ter iskali lastno
prepricljivost pri nastopanju.

Ob koncu delavnice so udelezenci
izrazili svoje vtise. Zapisali so, da so se
naucili veliko uporabnega, da je bilo
vzdusje prijetno in da je bila z njimi
prijazna voditeljica. Kljub temu, da je
bilo treba narediti vmes tudi domaco
nalogo in da marsikomu ni ustrezalo
zgodnje vstajanje, so si na koncu Zeleli,
da bi delavnica Se trajala.

Kristina Lepen

obota, 27. avgust 2011. Pocitnice

so se iztekale. Clani DKPS smo
se odpravili na Ze tradicionalni Dan
prijateljstva, tokrat v Salesko dolino.
Gostitelji, ¢lani obmoc¢ne skupnosti
Morzirje, so nas popeljali na Kavéniko-
vo domacijo, biser kmecke arhitekture.
Najstarejsi del domacije je skoraj 400
let stara dimnica - ‘kuhna’, v kate-
ri je v spomin na stare dni prasketal
ogenj. Vsak predmet ima svojo zgodbo
iz zivljenja nasih prednikov. Kvadratna
miza ima mizno ploskev, sestavljeno iz
treh desk, ki predstavljajo Sveto troji-
co. V predalu pod njo sta bila lahko
le kruh in noz za rezanje kruha. Noge
ima povezane z ‘usrancem’ oziroma
‘utrancem’, ker so obenj podrgnili bla-
tne Cevlje.

Od Andrejevega doma smo se pe$§
odpravili po pobocju Smrekovca, edi-
nega slovenskega ugaslega vulkana,
na Sveti kriz, kjer je p. Silvo Sinko-
vec daroval sv. maso. Cerkev je leta
1862 blagoslovil nas zavetnik bl. A.
M. Slomsek. Bogosluzje je popestrilo
ubrano sodelovanje ¢lanov domace
obmo¢ne skupnosti. Prisluhnili smo
tudi solistki.

Po dobrem kosilu na kmetiji odpr-
tih vrat Razpovodnik smo siv Velenju
ogledali Muzej usnjarstva na Sloven-
skem in Hi$o mineralov. Ker je bil ta
dan mestni praznik, smo prisluhnili
$e godbi na pihala in se sprehodili po
mestnem srediscu.

Hvala vam, prijatelji Albin, Andrej
in Jelka s sodelavci, za tako lep in bo-
gat dan, za vas trud, da ste nacrtovali
pot za tiste, ki dobro hodijo, in za tiste
malo bolj pocasne. Hvala, ker ste misli-
li navse, in hvala za vase stezice na $ta-
jerskem koncu nase lepe domovine.

Magdalena Jarc

yovedni koledar

OS Ljubljana

V Solskem letu 2011/12 pripravljamo

pedagoske mase (mase za potrebe

vzgoje) in srecanja v naslednjih ter-
minih:

* 15. september 2011: pedagoska
masa ob 19.00,

* 20. oktober 2011: pedagoska masa
ob 19.00, bralni vecer (Karel Oz-
vald: Kulturna pedagogika),

* 17. november 2011: pedagoska
masa ob 19.00,

* 6.december2011: sv. masa ob 18.00
v cerkvi na Brezovici, nato novole-
tno druzabno srec¢anje DKPS,

* 15. december 2011: pedagoska
masa ob 19.00,

* 19. januar 2012: pedagoska masa
ob 19.00, sestanek ¢lanov odbora
OS Ljubljana,

* 16. februar 2012: pedagoska masa
ob 19.00, skupséina OS Ljubljana,

* 15. marec 2012: pedagoska masa
ob 19.00, bralni vecer (Stanko Go-
gala: Izbrani spisi),

* 19.april 2012: pedagoska masa ob
19.00, bralni vecer (Stanko Gogala:
Izbrani spisi),

* 17. maj 2012: pedagoska masa ob
19.00.

Slomskov dan

V soboto, 24. septembra 2011, bo
na Ponikvi tradicionalno celodnevno
srecanje uciteljev, vzgojiteljev, kate-
hetov in star$ev z naslovom Vzgoja in
svetost. Sv. masa bo ob 10.00, ob 12.00
pa kulturni program s podelitvijo
Slomskovih priznanj in naziva ¢astni
¢lan DKPS. Ob 13.00 bo predavanje
Bogdana Zorza z naslovom Vzgoja in
ljubezen.

Ve¢ na: heep://www.dkps.si

ObiscCite
nhase nove
spletne strani

WWW.revija-vzgoja.si
www.dkps.si
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Program prostovoljnega

dela Clovek za druge

Ze 12. leto zapored vabimo v program
prostovoljnega dela Clovek za druge
vse, ki ste pripravljeni dve uri na teden
pomagati na enem od podrocij: delo v
vrtcu, uéna pomoc, delo z begunci, po-
mo¢ paraplegikom, obiskovanje sta-
rih, obiskovanje bolnikov, pomoc¢ pri
rehabilitaciji otrok, druZenje z mladi-
mi s posebnimi potrebami in pomo¢
slepim. Delo poteka v Ljubljani.
Prijave in informacije: 01/43 83 987,
clovekzadruge@gmail.com,
http://clovekzadruge. blog.siol.net

Seminarji

Osebni dnevnik

Predstavitev: Seminar pomaga ozave-
stiti pretekle Zivljenjske izkusnje in jih
povezati v smiselno celoto. To deluje
terapevtsko in prebuja ustvarjalnost.
Udelezenci se naucijo uporabljati
osebni dnevnik kot metodo osebno-
stne rasti.

Obseg: Seminar poteka v dveh delih
(dva vikenda); 2 x 16 ur.
Udelezenci: Seminar je namenjen
vsem pedagoskim delavcem, starSem
in drugim posameznikom.

1. izvedba: Ljubljana:

e 1.del: 11.-13. 11. 2011

e 2.del: 25.-27. 11. 2011

Prijave: do 2. 11. 2011

2. izvedba: Ljubljana:

* 1.del: 16.-18. 3. 2012

e 2.del: 20.-22. 4. 2012

Prijave: do 7. 3. 2012

Vodi: mag. Silvo Sinkovec s sodelavci

Spodbujanje razvoja samozavesti in
samospostovanja

Predstavitev: Glavne teme so: pomen
in znaki visokega in nizkega samospo-
Stovanja, razvoj samospostovanja, mo-
znosti za pridobivanje novih pozitivnih
izku$enj. Seminar daje nova znanja in
vkljucuje vaje za osebni razvoj.
Obseg: 16 ur (vikend)

Udelezenci: Seminar je namenjen
vsem pedagoskim delavcem, starSem
in drugim posameznikom.

Izvedba: Ljubljana, 20.-22. 1. 2012;
prijave: do 11. 1. 2012

Vodi: mag. Silvo Sinkovec

Inteligentna custva

Predstavitev: Na seminarju spozna-
mo, kaj so ¢ustva, kaksen je njihov po-
men in katere so tezave, ki jih imamo s
Eustvi. Custvena pismenost je osnova
za ¢ustveno inteligenco.
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Obseg: 16 ur (vikend)

UdelezZenci: Seminar je namenjen
vsem pedagoskim delavcem, starSem
in drugim posameznikom.

Izvedba: Ljubljana, 10.-12. 2. 2012
Prijave: do 1. 2. 2012

Vodi: mag. Silvo Sinkovec

Retorika (1. in 2. del)
Predstavitev: Seminar je namenjen
vsem, ki si Zelijo izboljsati svoj govorni
nastop, povecati mo¢ prepricevanja
ter se nauciti upostevati elemente be-
sednega in nebesednega sporocanja.
Nadaljevalni seminar retorike
Udelezenci veckrat nastopajo, pri ce-
mer je v ospredju brusenje in razisko-
vanje govornih nastopov. Vadijo jasno,
natan¢no in jedrnato izrazanje, ucijo
se obvladovati dalj$i in krajsi ¢asov-
ni okvir, poudarki so na razporeditvi
snovi in drugih elementih prepriclji-
vosti. Izvede se $e debata, pri kateri je
poudarek na argumentaciji in na¢inu
vodenja razprave. Obseg: 8 ur
UdeleZenci: Studenti, strokovni in
vodstveni delavci raznih ustanov, star-
$1, upokojenci in drugi posamezniki.
St. udelezencev: najvec 15/skupino
Izvedbe:
* za posameznike: Ljubljana, 26. 11.
2011; prijave: do 16. 11. 2012
* za posameznike: Ljubljana, 21. 1.
2012; prijave: do 11. 1. 2012
* nadaljevalni seminar za posa-
meznike: Ljubljana, 24. 3. 2012;
prijave: do 14. 3. 2012
Vodi: mag. Hedvika Dermol Hvala

Ucinkovit glas

Predstavitev: Ucinkovit glas je eno
najpomembnejsih sredstev sporazu-
mevanja, zato je seminar namenjen
preventivni skrbi za glas, da ne pride
do tezav z glasilkami.

Obseg: 2 popoldneva (dvakrat po 4
ure, skupaj 8 ur)

UdelezZenci: Seminar je namenjen
predvsem pedagoskim delavcem in
tistim, ki delajo s skupinami.
Izvedba: Ljubljana, 2. in 9. 12. 2011
Prijave: do 23. 11. 2011

Vodi: mag. Hedvika Dermol Hvala

Nenasilno sporazumevanje
Predstavitev: Nasilje rodi nasilje - do
unicenja odnosov, ljudi in narodov.
Nenasilno sporazumevanje je prvi in
odlo¢ilni korak iz nasilja.

Obseg: 16 ur

UdelezZenci: Seminar je namenjen
vsem pedagoskim delavcem, starSem
in drugim posameznikom.

Izvedba: Ljubljana, 27. in 28. 1. 2012
Prijave: do 17. 1. 2012
Vodi: Marjan Zvegli¢

Motedi, nevidni in travmatizirani
ucenci

Predstavitev: To, kar ucenec prina-
$a s seboj v svojem intimnem psiho-
loskem svetu, pomembno vpliva na
odnos z ostalimi ucenci in uditelji.
Odgovornost za odnos pa je vselej
na strani odraslega/ucitelja, s tem pa
tudi iskanje nacinov, ki bodo otroka
lahko opolnomod¢ili, da bo kljub sla-
bim izku$njam uspel napredovati v
sre¢nejSega posameznika.

Obseg: 8 ur

Izvedba: Ljubljana, jesen 2011

Vodi: Julija Pelc

Informacije in prijave:
DKPS

Ulica Janeza Pavla II. 13
1000 Ljubljana

01/43 83 987
dkps.seminarji@gmail.com

htep://dkps.rke.si

Pedagoski delavci labko udelezbo na
seminarjib uveljavljajo pri predlogu za
napredovanje zaposlenib v vzgoji in izo-
brazevanju.

Seminarje po dogovoru izvajamo tudi za
uciteljske zbore in zakljucene skupine.

Katehetsko

pastoralna sola

izvaja programe za versko izobrazeva-

nje in celostno oblikovanje vseh kristja-

nov, ki si to zelijo. V $tudijskem letu

2011/12 bo program potekal v vseh

skofijah. Za ve¢ informacij vprasajte:

* Ljubljanska nadskofija: s. Dar-
jana Toman, univ. dipl. teol., 041
901 147, darjana.toman@rkc.si

* Novomeska skofija: mag. s. Bri-
gita Zeli¢, 07/384 44 21, 041 821
029, brigita.zelic@rkc.si

* Mariborska nadskofija:
dr. Mateja Pevec Rozman,
059 080 143, 041 822 751,
teoloska.sola@slomsek.net

* Celjska skofija, Klemen Sitar,
059 080 605, 041 276 937,
klemen.sitar@gmail.com

* Murskosoboska skofija,
dr. Julka Nezi¢, 031 420 448,
julka.nezic@guest.arnes.si

* Koprska skofija, s. Tatjana Car,
univ. dipl. teol., 05/641 40 73, 031
679 764, tatjana.car@rke.si



The Focus Theme of 51 issue of the Vzgoja magazine is the Educational
Plan. In school year 2008/2009 primary schools had to prepare their
educational plan. We wanrted to know how it wotks today in practice.
First we are publishing a text by the Ministry of Education, which pre-
pared guidelines on the ways of forming and realizing the educational
plan in primary schools in 2008, We are publishing the section of the
text which deals with values, because in our cpinion this is the cru-
cial part. There follow three responses from practice, where the authors
write about whart their schools gained with the educational plan. The
articles were prepared by Slavica Trstenjak, the headmistress of Negova
Primary School, Mateja Leskovar from Stroca vas Primary School and
Brigita Gregoréic, the headmistress of Fara Primary School. In the con-
tinuation we can find an arricle by Marija Pevec, who wrote about the
importance of social skills in class and in everyday life. Zdenko Medves
presented the result of the analysis on whar schools incorporared into
their educational plans. He included 63 primary schools and focused
primarily on values, educarional acrivities and rules.

Our Interview is hosting Fami Al-Mansour, who has been the headmis-
tress of Secondary Vocational and Technical School Bezigrad in Lju-
Dljana for 11 years now. She ralked wirh Silvo Sinkavec about her vision
of school and her artitude rowards reachers, studenrs and parents. She
likes her work and people, especially young ones. Ms Al-Mansour sees
the reason for it in inadequate care for long-term econemy and the re-
lared education of youth.

In the rubrics Teachers we are publishing four articles from rhe conference
on developing ethical culture in schools, which took place on 16. 2. 2011
in Ljubljana. Stanko Gerjolj wrote about education for values which form
the society. On the basis of a Bible text and the knowledge about brain de-
velopment he reflected on the response of people as individuals and part
of the society. Jernej Pisk wrote about his experience of teaching Ethics
and stressed thar students need guidelines in ethical thinking, which one
can find in classical ethics; otherwise they do not know whar to do with
all the information, dilemmas and qwz%ionf, Alenka Sverc wrote about
the school subJeLr Religion and Ethics in Catholic schools. Jernej Letnar
Cernié took religious neurrality and the presence of crucifixes and other
religious symbols in schools into consideration.

Berta Golob deals with the presence of deach in our lives in the rubrics
Spiritual Experience. She is challenging us with her reflection on the ac-
ceptance of death, the relationship rowards it and the customs in con-
nection with it in the past and today.

The rubrics Teachers and the Educartonal Plan is bringing an article by
Bernarda Mal. She wrote about Children’s Parliament, its meaning for
children and its organization, the mentor’s role and the formadon of a
mentors’ team, which can significantly improve the work of the parlia-
ment itself’ In our usual contriburion from school life we are dealing
with the problem of dirry plaster; three experts echoed on the event
when a studenr damaged che plaster in a school’s hall.

For the Parents rubrics Andrej Perko wrote about how cold and unre-
sponsive mothers can kill children’s soul. He shared with us a case of
a girl who is facing this difficulty from her childhood at her adult age.
Furcher Ana Hram wrote about conscious marriage. She focused on the
explanation of how we enter the relationships with orher people and
what ‘dowry’ we bring from our childhood. She also gave some sugges-
tions on how to live a responsible and adult partnership.

Miléek Komelj presented a graphic experiment by Tinca Stegovec in
Fields of Education. This work of art is on the cover of the present issue; its
title is On the Edge. Herman Ber&¢, however, focused on the preserva-
tion of Franc Pedicek’s heritage. Renata Pelc contributed an arcicle de-
scribing her experience of mortivaring pupils at Maths, She listed some
examples how to motivate pupils in her article, too.

In Veluntary Work Mojca Vivod Zor wrote down her reflection at the Bu-
ropean Year of Volunteering (2011). She presented voluntary work with
oncology patients in her article.

In the rubrics Experience Cilka Handié presented the project week which
is regularly organized in Zavod CIRIUS, an insticute for educadon of
disabled youth. The project week was successful, therefore they would
like to share their experience with the readers and possibly pass the idea
to someone else,

Prepared by: Erika A3i¢
Translated by: Tanja Volk

Avtorji

Herman Ber¢i€, dr, prof. Sportne vzgoje, zasluzni profesor, je predaval
na Fakulreti za Sport ter treh tujih univerzah, napisal vrsto strokov-
nih &lankov, 20 znanstvenih monografij ter ve¢ uchenikov. Z referari
je sodeloval na Srevilnih mednarodnih kongresih int konferencah, bil je
nosilec pomembunih funkeij na pedro&ju §porca doma in v tujim’
Stanko Gerjolj, doktor teologije in dokror pedagoskih znanosti, je de-
kan in predavatelj na Teolosks fisknlteti v Ljublian: ter trener na Instituty za
mtegratiuno gestaltpedagogiko v Gradest. Je avtor mnogih strokovnih pri-
spevkov ter referatov doma in v tujint.

Berta Golob, prof. slov. jezika in knjiZzevnosd, je poucevala na osnovni
Soli ter kot zunanja sodelavka na Pedagoski akademii. Bila je cudt koji-
znicarka, lekrorica na RTV ter svetovalka na Zaveds RS za solstvo. Tma
izkusnje z delom z mladimi in s stardi, sodeluje rudi v Zupnijskih obée-
stvih. Napisala je vec knjig s pedagosko, publicistiéno in z leposlovno
vsebino.

Brigita Gregox€i¢, mag., prof. geografije in geologije, je ravnateljica
Osnovne sole Fara.

Cilka Hancic, prof. anglestine in francoscine; 25 let poucuje angleséi-
no na sredmi Soli adminiserativne, ekonomske in elektro usmeritve v
CIRIUS Kamnik.

Ana Hram, dipl soc. del,, specializantka pomoéi z umetnostjo, je vod-
Ja Svetovalnice PU. TzohraZuje Studente in scrokovnjake ter predava na
Fakulter za socialno delo ter v drugih ustanovah. Je avrorica vrste stro-
kovnih besedil.

Milcek Komelj, dr. znanost in pesnik, je do upokojitve leta 2011 pre-
daval na Oddelku za wmetnostno zgodovino Filozafske ﬁzkxdtete 1 wa!;.lam
Nijegrova bibliografija obsega nad 1‘?00 objay, od rega vec kot 30 knjig in
vesto karalogov. Je izredni élan Slovenske akademije znanosti in ume-
tnosti, redni clan Evropske alcademjje Znanost in umetnost v Salzbur-
gu, predsednik Slovenske matice in castni obcan Novega mesta.
Mateja Leskovar, univ, dipl. ped., je svetovalna delavka na 05 Sodja vas.
Je mentorica otrokom v otroskem parlamentu ter v razlicnih projekeih.
]ernej Letnar Cernié, doktor znanost, predava na Fakuiteri za driavne
in evropske studie.

Bernarda Mal, predmetna uéiceljica na OS Jurija Vege Moravée. Je svero-
valka in vodja inovacijskega projekra Za srecen dan, za prav vsak dan.
Zanima jo vse, kar je povezano z besedami. fe mediatorka in ljubiteljica
iskrenosti, spostovanja in znanja.

Zdenko Medves, red. prof. dr., je zasluini profesor Univerze ¢ Liublja
ni. Pouceval je reorijo vzgoje in primerjalno pedagogiko na Filozofski
Jakulteti, sodeloval pa je tudi v Stevilnih projekuih razvoja slovenskega
Solstva (usmetjeno izobrazevanje, poklicno in strokovio izobraZevanie,
poklicna martura).

Renata Pelc, prof. mat. in fizike, 14 let poucuje maremariko in fiziko
na Osnovni Solt Dobrepolje, ves ¢as je tudi razrednicarka.

Andrej Perko, dr. psih. znanost, specialist klin. psih. svetovanja, je za-
poslen na CSD Karmnik. Je avtor In soavtor veé knjie ter pisec strokavnih
lankoy v razlicnih revijah in casopisiu.

Marija Pevec, prof. zgodovine in sociclogije, je uciteljica in avtorica
Stevilnih objavijenih clankov v pedagoski in strokovni literaturi, casopi-
sih, revijah rer sodelavka v razliénth Solskih razvojnih projekrih.
Jernej Pisk, mag: filozofije, prof Sporme vzgoje, poucuie filozofijo in
Sportno vzgojo na Skofiski klasicni gimnaziji v Liublign: (Sentvid), Napi-
sal je vec stzokovnih ¢lankov.

Silvo Sinkovec, D], mag. psih, defekrolog in reclog, ima 1zkusnje s
svetovalnim delom, vodi duhovne vaje, razlicne seminarje ter vec sol za
starde. Je supervizor, predavatelj razlicnim skupinam ter avtor stevilnih
strokovnih clankov, urednik revije Vzgoje in duhovni asistent DEPS.
Alenka Sverc, doc. dr. tecloskih znanosd, e zaposlena v Zavodi Anto-
na Marting Slomska, Vadila je razne mednarodne projekte, bila drzavna
sekretarka na Minsstrstva za folsteo, predavala je didaktiko in didakeiko
religije na Teolosk: (Gksdlrer. _ I

Slavica Trstenjak, prof. razrednega pouka, je ravnateljica OS dr. Antona
Trstenjaka Negova.

Mojca Vivod Zor, prof. slovenskega in angleskega jezika, je pred upo-
kojitvijo 34 ler poucevala angleski in slovenski jezik v sredmjem izo-
brazevanju. Je prostovoljka programa Pot k okrevanju v okvicu Drustva
onkoloskih bolntkor Slovenife.
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